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1 - INTRODUCAO /JUSTIFICATIVA

Em Alagoas, a compreensdo da educacdo escolar como um direito
inalienavel, bem como do acesso a escola publica como instrumento
indispensavel a conquista, pelas maiorias, de espacos mais alargados de
participacdo social, embora relativamente recente, parece cada vez mais
disseminada. Com isso, a mobilizacdo crescente da sociedade por educacéo
escolar tem feito com que os Poderes Publicos busquem dar respostas a essas
demandas, o que tem implicado o aperfeicoamento, ainda que insuficiente, das
formas de atendimento tradicionalmente praticadas.

Embora esses novos modos, socialmente mais corretos, de desenvolver
a educacdo das maiorias — referimo-nos, aqui, a oferta de uma escola
socialmente qualificada, capaz de universalizar 0 acesso com Ssucesso —
parecam ainda uma excecdo, em meio ao discurso, comprovado pelas
estatisticas, de que estamos em vias de garantir a presenca de todos na
escola, ao menos no nivel fundamental, percebe-se ja uma demanda social
cada vez mais incisiva e alargada de garantia também de qualidade com
permanéncia e terminalidade para criangas e jovens alagoanos, sem distincao
social de qualquer espécie.

Sabe-se, pela histdria recente da educacdo em Alagoas que, sobretudo
nas duas Ultimas décadas, a politica de escolarizagdo aqui praticada tem posto
em marcha uma dinamica especifica em relacdo ao Brasil como um todo. As
politicas de atendimento escolar publico que, ao longo dos anos 70 e 80 do
século XX, caminharam para uma ampliacdo cada vez mais expressiva em
relacdo a oferta quase exclusiva do antigo ensino primario, foram efetivadas de
modo improvisado e pela via municipal que, com rarissimas excecoes, era e
ainda permanece carente de todos 0os meios para manutencdo e adequado
desenvolvimento de uma rede escolar qualificada.

Essa forma de expanséo da oferta escolar em Alagoas, que Lira (2001),
muito apropriadamente, denomina de “prefeiturizagdo do ensino”, teve como
caracteristica, dentre outros fatores, a precarizacao da funcdo docente. Tendo
recrutado pessoas para exercer o cargo de professores sem qualificacdo
adequada e, as mais das vezes, sequer com escolarizacdo correspondente ao

nivel em que iriam trabalhar e com pagamento, em geral, muito aquém do



minimo exigido por lei, essa prefeiturizacdo da escolarizacdo bésica de nossas
criancas, no 1° segmento do antigo 1° Grau — ou do 1° grau menor, como se
costumava chamar na época -, representava, no inicio da década de 90 do
século passado, cerca de dois tercos de toda a oferta da escola publica
alagoana.

Assim, com duas redes puUblicas diversas em praticamente todos os
aspectos — a estadual restrita e razoavelmente qualificada, ainda que com seus
profissionais ja proletarizados em termos de condicbes de trabalho e
remuneracao, e a municipal expandida e praticamente sem profissionais de
fato para dar conta do ensino nela ministrado, Alagoas chega a segunda
metade da década de 90, — periodo do advento da nova LDBEN e do FUNDEF
— com um quadro bastante critico. Esse panorama ird ainda mais se agravar a
partir do momento em que a maioria dos prefeitos, de olho no valor per capita
atribuido pelo FUNDEF ao estudante do ensino fundamental, define como
diretriz central das suas politicas de escolarizacdo o recrutamento do maior
namero possivel de estudantes para suas redes, ndo importando as condicées
disponiveis para tanto. Tal fendmeno pode ser claramente visualizado através

das tabelas que seguem:

TABELA N° 1 — MATRICULA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS REDES
PUBLICAS ESTADUAL E MUNICIPAIS / 1998-2002

REDE ANO

123 42 52 3 82 TOTAL

1998 99.576 66.993 166.569

ESTADUAL 2002 65.666 105.686 171.352
2004

1998 361.390 83.204 444,594

MUNICIPAL 2002 355.190 148.020 503.210
2004

Fonte: SEE/CDI
A variacdo da matricula entre as redes, pela falta de planejamento

conjunto do sistema estadual, através do regime de colaboracao definido pela
LDB, configurou o quadro acima apresentado, cujos resultados se expressam
de vérias maneiras. Hoje, embora a Educacdo Publica, ao menos no nivel
fundamental, se apresente com algumas novas caracteristicas, a partir de
alteracdes na forma de financiamento, via FUNDEF, e até de mudangas no
plano politico-institucional do estado de Alagoas, é possivel, ainda, identificar

necessidades de mudancgas urgentes e profundas na forma de conceber e




encaminhar as politicas educacionais, particularmente no tocante a
profissionalizagdo docente para atuar da 52 a 82 série, sobretudo nos
municipios, e no Ensino Médio, neste caso, nas redes publicas estadual e
privada.

Segundo o diagnéstico feito pelo Plano Estadual de Educacdo!, em
Alagoas, ainda existem mais de 403 mil adolescentes cujos niveis de
escolaridade e renda limitam suas condi¢des de desenvolvimento pessoal,
enquanto comprometem o futuro do Estado. Esse € o numero de alagoanos e
alagoanas, com idade entre 12 e 17 anos, que pertencem a familias com renda
per capita menor do que meio salario minimo e tém pelo menos 3 anos de
defasagem em relacdo ao nivel de escolaridade correspondente a sua faixa
etaria. A condicdo de exclusdo desses adolescentes se expressa de diferentes
formas, ja que o Censo 2000 — IBGE nos apresenta, por exemplo, um montante
de 72.561 adolescentes entre 12 e 17 anos que sao analfabetos, assim como
55 mil adolescentes na faixa etaria de 10 a 17 anos sem frequéncia a qualquer
tipo de escola.

Enguanto isso, contrariando a legislacéo, existem, em Alagoas, milhares
de criangas e adolescentes entre 10 e 14 anos que trabalham, premidos pela
baixa renda de suas familias. Se o trabalho infantil & expressivo, o que dizer
dos adolescentes entre 15 e 17 anos que também j4 se encontram aos
milhares inseridos no mundo do trabalho? A maioria deles realiza trabalhos
precérios e mal remunerados, cumprindo jornadas de trabalho excessivas que
comprometem as possibilidades de realizar, com sucesso, sua educacao
basica, privando-os, ainda, de ter acesso ao lazer e a cultura, além de outras
vivéncias proprias da idade.

Ao lado do crescimento da violéncia, das doencas sexualmente
transmissiveis e do abuso de drogas, que afetam particularmente os
adolescentes, atingindo, inclusive, a muitas criangas, a gravidez precoce
reforca o ciclo de reproducdo da excluséo, caracterizada por baixa renda,

escolaridade insuficiente, insercéo precoce e precaria no mercado de trabalho.

1O texto gue segue sobre a conjuntura educacional alagoana foi parcialmente extraido do

Plano Estadual de Educacéo aprovado em Congresso, em dezembro de 2004.



Garantir uma educacdo basica para 0s jovens excluidos €, hoje,
inquestionavelmente, um dos meios de reverter esse quadro social,
considerando que um dos atributos mais valorizados neste mundo em que
vivemos é a posse de uma escolarizacdo suficiente para dar conta da cultura
letrada e das respectivas tecnologias que permeiam todas as instancias da vida
social. Sabemos que, por si sé, a Educacdo ndo pode resolver os crénicos
problemas sociais alagoanos que decorrem, antes de tudo, da forma como vem
se dando a posse da terra, com a predominancia da monocultura e a pouca
eficiéncia da producdo agricola e industrial. Mas, temos certeza de que a
educacao escolar pode congregar esforcos com os demais setores sociais que
buscam dar conta das varidveis socio-econdmicas e politicas acima referidas,
no intuito de contribuir significativamente para melhorar o padrédo de vida dos
cidadaos e das cidadas alagoanos. Nesse sentido, problemas crénicos como o
da distorcao idade-série precisam ser enfrentados, diante, por exemplo, do
quadro de 2002, que a seguir apresentamos:

TABELA N° 2 - TAXA DE DISTORCAO IDADE-SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
ALAGOAS — 2002

ABRANGENCIA Série Taxa de Distorcao Idade-Série - %

12Série 33,0

23Série 49,6

33Série 58,0

43Série 61,2

12 3 42 Série 48,4

TODO O ESTADO 5aSérie 73,2
63Série 73,3

73Série 72,0

82Série 70,8

52 a 82.Série 72,6

Média Global 57,7

Fonte: CDI/SEE/AL
Esses dados denunciam algo que € gravissimo do ponto de vista da

democratizacdo do ensino, ja que a incidéncia da chamada distor¢do idade-
série ocorre justamente nas camadas economicamente menos aquinhoadas.
Por outro lado, dados do SAEB, de 2001, sobre as quatro primeiras
séries do Ensino Fundamental explicitam, para Alagoas, resultados
preocupantes de rendimento escolar em Lingua Portuguesa e Matematica, como se

pode observar na tabela a seguir:



TABELA N°3 - PERCENTUAL DE ALUNOS POR ESTAGIO DE
PROFICIENCIA — 42 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR - ALAGOAS/2001

COMPONENTE MUITO CRITICO CRITICO
CURRICULAR
LINGUA PORTUGUESA 31,7% 43,2%
MATEMATICA 17,9% 52,1%

FONTE: SAEB/INEP/MEC

Na leitura dos dados acima importa considerar que, em Lingua
Portuguesa, considera-se num nivel muito critico os/as estudantes que néo
desenvolveram habilidades de leitura e ndo foram alfabetizados/as
adequadamente, enquanto que os/as situados/as no nivel critico ndo séo
leitores/as competentes e |éem, de forma truncada, apenas frases simples; ja
em Matematica, situam-se no nivel muito critico aqueles/as que néao
conseguem transpor, para uma linguagem matematica especifica, comandos
operacionais elementares compativeis com a 42 série, ndo identificam uma
operacdo de soma ou subtracdo envolvida no problema ou ndo sabem o
significado geométrico de figuras simples, enquanto que os/as situados/as no
nivel critico desenvolvem algumas habilidades elementares de interpretacdo
de problemas aquém das exigidas para a 42 série.

Outro desafio para os responsaveis pela definicdo e implementacéo de
politicas de escolarizacdo para Alagoas é o de corrigir a distor¢do idade/série
também no Ensino Médio que, em 2002, atingiu alarmantes indices, como se

vé na tabela abaixo.

TABELA N° 4 - TAXA DE DISTORCAO IDADE-SERIE DO ENSINO MEDIO DA
REDE ESTADUAL 2002

ESPECIFICACAO TAXA DE DISTORCAO %
SERIE
12 SERIE 82,6
REDE ESTADUAL 22 SERIE 82,1
32 SERIE 82,8
TOTAL 82,5

Fonte: CDI./SEE/AL
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Esse fenbmeno da distorcdo que, na maioria das vezes, resulta da
reprovagao repetida, ndo é apenas danoso financeiramente para o sistema de
ensino, na medida em que impede a regulariza¢éo do fluxo. Em acréscimo, ele
prejudica psicologicamente o/a estudante que, ao repetir uma ou mais vezes a
série que esta cursando, vé-se com baixa estima, sentindo-se diferente e
inferiorizado ou, no minimo, desmotivado, pela convivéncia com turmas ou
saberes proprios dos/as de menor idade. Esses sentimentos se agravam ainda
mais quando, em casa, ele/ela ndo consegue ajuda nem compreensdo. Sem
esperanca de conseguir se apropriar dos conteudos escolares que, ano apés
ano, sdo apresentados da mesma forma, ndo se adequando, portanto, a seu
modo de aprender, o/a estudante multirreprovado/a, acaba por abandonar a
escola. Dai a necessidade de se recuperar, através de aprendizagem bem
sucedida, o auto-conceito positivo e a confianca na capacidade do/a
multirrepetente de aprender.

Na segunda metade da década de 90, o Estado de Alagoas passou a
definir a alfabetizacdo com maior rigor, considerando que o processo de
alfabetizacdo somente se consolida, de fato, entre as pessoas que
completaram a 42 série do Ensino Fundamental. Constatou-se que elevadas
taxas de regressdo ao analfabetismo ocorriam entre os/as n&o concluintes
deste nivel de ensino. No entanto, por parte dos entes federados nédo se
consubstanciaram politicas de carater organico e permanente capazes de
tornar efetivo esse desejo de politicas continuadas no campo da alfabetizacao.

Para se reverter esse quadro, em Alagoas, impde-se o desenvolvimento
de acdes concretas, para erradicar e/ou diminuir o analfabetismo, pois se sabe
gue, em sua esteira, ampliam-se os flagelos sociais do desemprego, aumento
de taxa de prostituicao, gravidez precoce, mortalidade infantil e marginalizacao
social. Em parte devido a descontinuidade de politicas de alfabetizacdo, mais
de 50% dos municipios alagoanos possuem taxa de analfabetismo superior a
40%.

Com a cacga, pelos municipios, ao/a estudante rubricado/a pelo
FUNDEF, juntamente com a improvisacdo do atendimento de 52 a 82 série do
Ensino Fundamental, deu-se, por exemplo, o abandono criminoso da Educacao

Infantil a qual, quando atendida de forma restritissima, tinha — e, no geral, ainda
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tem — suas funcbes desempenhadas como assisténcia social em vez de ato
pedagdgico comprovadamente produtivo para a futura escolarizacao,
sobretudo das criancas oriundas de grupos sociais cujos perfis culturais
encontram-se distantes ou s&o muito diversos da cultura caracteristica do
mundo escolar, como se pode constatar pelos dados a seguir, apurados pelo
UNICEF.

TABELA N° 5 - TAXA DE ATENDIMENTO DE CRIANCAS EM CRECHE E
PRE-ESCOLA EM ALAGOAS E EM MACEIO, EM 2001, FRENTE
AO UNIVERSO POPULACIONAL, O UNIVERSO A SER
ATENDIDO E O NIiVEL DE ESCOLARIZACAO DOS PAIS.

% DE
CRIANCAS
. CUJOS PAIS % DE % DE
HOIZAL FOHULAGAO) TEMMENOS | CRIANCAS | CRIANCAS
DE 4 ANOS DE EM EM PRE-
ESTUDO CRECHES | ESCOLA
06 01 03 46 "
TOTAL | anos | ANO | Aanos | anos | PAT | MAE
ALAGOAS | 2.633.251 | 442.540 | 65.850 | 255.906 | 186.634 | 64,65 | 4598 2,95 28,00
MACEIO | 723142 | 101124 | 14.860 | 58.947 | 42.177 | 37,02 | 21,88 2,89 24,92

Fonte: UNICEF, 2002

A inclusdo do municipio de Maceié nos dados sobre atendimento em
creche e pré-escola foi com o intuito de realcar a magnitude do problema até
na cidade mais bem estruturada e de maiores recursos do estado, pois, de
outra forma, poder-se-ia ter uma percepg¢ao imprecisa por conta do uso da
meédia estadual. Aqui fica claro que essa questdo é até mais grave na capital
vez que o percentual de atendimento encontra-se abaixo da média geral.
Somando-se esses dados de escolaridade aos de atendimento de saude da
populacdo alagoana, temos um IDI — indice de Desenvolvimento Infantil - de
0,426 para o estado, contra 0,589 para Maceid, sendo este 0 mais baixo de
todas as capitais do Nordeste do Brasil.

O fato € que, em meio aos multiplos problemas de natureza qualitativa
com os quais se debate a educacéo escolar em Alagoas, apresenta-se, desde
2003, com a entrada em vigor do Plano Nacional de Educacgéao, um desafio de
desenvolvimento do ensino que tem a proje¢cao configurada pelos dados a

seguir consubstanciados.
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TABELA N° 6 - ESTIMATIVA DAS MATRICULAS DE ALAGOAS NO SETOR
PUBLICO, DE ACORDO COM AS METAS DO PNE — 2003/2011.

NIVEL E MATRICULA NO SETOR PUBLICO
MODALIDADE DE
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

ENSINO
CRECHE (até 3 anos) 7.327 | 14.420| 28.378| ©55.846| 60.749| 66.083 71.886 | 78.198 85.064
PRE-ESCOLA(deda | 45601 | 58.378| 78.700| 104.008 | 112.047| 1962| 157660| 13619 | 145042
6 anos) 2 0
ENSINO 682.11 619.77 547.28
FUNDAMENTAL 678.875 5| 680.897 | 671.229 | 648.657 3| 585.799 2| 506.974
ENSINO MEDIO 97.508 114'12 136.705 | 170.034 | 206.263 236'73 257.609 269'92 276.334
EDUCACAO
SUPERIOR 17.628 | 20.086| 22.886| 26.077| 29.713| 33.856 38.576 | 43.576 50.083
ED.ESPECIAL-
FUNDAMENTAL 276 484 553 629 994 | 1.115 1.247 | 1.393 8.717
EJA - 152.19 211.19 271.99
FUNDAMENTAL 146.373 5| 158.307 | 164.735 | 186.407 0| 239545 2| 309.153
EJA — MEDIO 2.906 | 3.260 3.641 4.052 4.900| 5.873 6.992| 8.276 9.752

FONTE: SIMULACOES REALIZADAS PELO MEC/INEP

Evidentemente que o quadro educacional até aqui sucintamente
esbocado traz para o primeiro plano, entre outras, a necessidade de pensar
quantitativa e qualitativamente a problemética da oferta de profissionais da
educacao para o desafio que se apresenta. Considerando-se que, ao longo de
toda a histéria da educacdo em Alagoas, o crescimento da oferta de Funcdes
Docentes jamais acompanhou de perto a trajetoria de expansao da matricula e
do numero de turmas da Educacdo Basica Publica, tanto em quantidade,
guanto em nivel de qualificacdo para a funcéo (cf. VERCOSA, 2001), os dados
coletados pelo MEC/INEP referentes aos tempos atuais evidenciam que, em
Alagoas, o grau de formagéo dos Docentes ainda deixa muito a desejar, como
se pode ver a seguir:

TABELA N° 7— PERCENTUAL DE DOCENTES, POR GRAU DE FORMACAO, SEGUNDO OS
NIVEIS DE ENSINO — ALAGOAS/2003.

AREA DE ATUACAO NIVEL DE FORMACAO
ENSINO ENSINO ENSINO TOTAL DE

FUNDAMENTAL MEDIO SUPERIOR DOCENTES
CRECHE 12,06% 78,08% 8,5% 515
PRE-ESCOLA 5,2% 84,8% 9,9% 3.690
(Elﬁ'i'ﬂg FUNDAMENTAL 4,0% 85,4% 10,6% 21.626
(Estlfa”;:)) FUNDAMENTAL 0,43% 40,5% 59% 12.837
ENSINO MEDIO E 0 0 0
PROFISSIONAL 0,02% 18,5% 81,4% 4.964
EDUCACAOQ ESPECIAL 0,5% 49,0% 50,1% 385
EJA 3,3% 74,4% 22,3% 4.045

Fonte: INEP/MEC
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Como é possivel observar nos dados acima, os professores leigos, que
até h4 alguns anos se concentravam na educacéao Infantil e nos anos iniciais da
Educacdo Fundamental, com a disputa pelos recursos do FUNDEF foram
estendidos ainda mais para os anos finais deste nivel de ensino, a medida que
0s municipios foram assumindo desordenadamente os alunos de 52 a 82 séries,
sem pessoal com formacdo adequada e, para o Ensino Médio, com o
crescimento vertiginoso das matriculas neste nivel de ensino na rede estadual
que, carente de financiamento especifico, “tomou carona” no ensino
fundamental ja financeiramente debilitado gracas ao baixissimo valor-aluno

praticado no estado.

Se nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio o nimero
de professores leigos ndo parece tdo alarmante, isso se deve ao fato de que
nesses niveis de ensino existe grande caréncia ou docentes em carater
precario, o que provoca sub-notificacdo dos numeros efetivamente existentes.
De qualquer forma, a incidéncia tdo expressiva de docentes com nivel médio
ou inferior representa um quadro de qualificacdo profissional muito aquém do
gue estdo a exigir os saberes e competéncias a serem trabalhados.

Apesar das agbes implantadas no exercicio de 1999/2002, como a
reinstituicdo do Conselho Estadual de Educagdo em moldes democraticos, a
realizacdo do Concurso Publico, a implantacdo do Plano de Cargo e Carreira
do Magistério Publico Estadual, a Reforma Administrativa da Secretaria de
Estado, a Capacitagdo de Profissionais da Educacgédo, sobretudo pelos
Municipios, o incentivo a Elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico das
Escolas, a Criacdo dos Conselhos Escolares, dentre outras acfes, e de se
observar a consolidagcdo de uma oferta educacional expandida em termos de
cobertura, infelizmente é ainda possivel perceber uma grande debilidade da
educacao alagoana em termos de qualidade, em boa parte devida a caréncia
de investimentos na profissionalizacdo dos seus docentes — profissionalizagc&o
aqui entendida como condi¢des adequadas de trabalho e formacdo compativel
com o nivel de atuacéo do profissional.

Nesse particular — profissionalizacdo dos agentes da educacao escolar -
Alagoas ainda tem pela frente uma grande divida, cujo pagamento € urgente e

indispensavel, se quisermos resolver os multiplos empecilhos para a garantia
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do direito a uma educacao escolar universal e de qualidade para os alagoanos

e as alagoanas.

Em nosso estado, particularmente, o esforgo recente por atualizagao da
matriz produtiva secularmente dominante e por escolarizacdo suficiente para
dar conta das novas exigéncias tecnologicas, rumo a um desenvolvimento
acelerado e sustentavel, tem se aliado, como vimos, ao crescimento
significativo da oferta de Ensino Médio, que passou a atender, de forma
particular, a adolescentes e jovens oriundos das camadas mais pobres da
populacdo. Frente a esses dados de incremento da educacao pré-universitaria,
porém, os limites de acesso a educacdo superior tornam-se patentes quando
se considera que, do contingente de 387.721 adolescentes e jovens integrantes
da populacdo de 18 a 24 anos, em 2001, apenas 25.170 se encontravam
matriculados neste nivel de ensino, em Alagoas. Isso representa apenas 5,6%
do contingente em idade de acesso regular ao nivel superior, contra uma taxa

nacional média de 12%, ja considerada baixa pelo PNE 2001.

Se entendermos que a formacdo desejavel de um profissional da
educacdo adequadamente qualificado para o mundo atual, mesmo para a
Educacéo Infantil e para os anos Iniciais do Ensino Fundamental, é aquela feita
em nivel superior e se, a isso, agregarmos a posi¢cao sempre por nds defendida
de que o locus privilegiado de formacdo desses profissionais € o curso de
Pedagogia — o que acaba de ser confirmado pelo CNE com as novas
DIRETRIZES desse curso -, parece evidente, numa leitura que confronte as
tabelas 5, 6 e 7, o quanto ainda h& por se fazer em Alagoas, no tocante a
formacdo dos profissionais da educacdo de um modo geral e do profissional
formado pelo curso de Pedagogia, em particular. Aqui estamos considerando,
evidentemente, também a formacdo para a Gestado/Coordenacédo do Trabalho
Escolar, que é uma funcao indispensavel a escola contemporanea, que precisa
se instrumentalizar para desfrutar da autonomia que Ihe confere a lei, mas cuja

caréncia nas escolas alagoanas, sobretudo municipais, ainda é bastante

acentuada.

Se a tudo isso agregarmos o fato, jA por nos anteriormente referido,
ainda que de passagem, de que a renda média da maioria das familias

alagoanas € bastante baixa, fica evidente também a extrema importancia de
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um curso superior gratuito como 0 nosso na regido do Baixo Sao Francisco, no
Alto Sertdo Alagoano, ja que, além de nos, somente outra instituicdo gratuita
oferece o curso de Pedagogia em Alagoas.
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2. PERFIL DO EGRESSO

Os licenciados/as em Pedagogia podem exercer fungdes de magistério
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas
pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como
atividades de organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacdo e producéo e difusédo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos

educacionais.
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3. HABILIDADES / COMPETENCIAS / ATITUDES

Segundo o que apresentam as DCNs do curso de PEDAGOGIA, como
sintese final do que estabelecem, a guisa de explicitacdo das categorias
empregadas no desenho do perfil desejavel do/a novo/a pedagogo/a e das
suas proprias bases, temos que:

- 0 curso de Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da
educacao, do ensino, de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que
se realiza na praxis social;

- a docéncia compreende atividades pedagdgicas inerentes a processos
de ensino e de aprendizagens, além daquelas préprias da gestdo dos
processos educativos em ambientes escolares e ndo-escolares, como
também na producédo e disseminacdo de conhecimentos da &rea da
educacao;

- 0S processos de ensinar e de aprender dao-se, em meios ambiental-
ecologicos, em duplo sentido, isto €, tanto professoras (es) como
alunas(os) ensinam e aprendem, uns com 0S outros e que

- 0 professor € agente de (re)educacao das relacdes sociais e étnico-
raciais, de redimensionamentos das fun¢des pedagdgicas e de gestao

da escola.

Assim sendo, o/a egresso/a do curso de Pedagogia do Campus do
Sertdo da UFAL, deve possuir:

- postura ética e compromisso para atuar na construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

- capacidade de compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco
anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas
dimensdes, entre outras, fisica, psicolégica, intelectual, social;

- aptidado para fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de
criancas do Ensino Fundamental, assim como daqueles que néao

tiveram oportunidade de escolarizacéo na idade propria;
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- disposicao para trabalhar na promocdo da aprendizagem de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

- reconhecimento e respeito as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relacoes
individuais e coletivas;

- dominio dos modos de ensinar Lingua Portuguesa, Matemaética,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano, particularmente de criangas;

- capacidade de relacionar as linguagens dos meios de comunicacéo
aplicadas a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacédo e comunicacéo

adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

- disposicao para promover e facilitar relagbes de cooperagdo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade;

- aptidao para identificar problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva, em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superagdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econbmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

- consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais,
entre outras;

- capacidade de desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo
entre a area educacional e as demais areas do conhecimento;

- capacidade de participar da gestdo das instituicoes em que atuem
enquanto estudantes e profissionais, contribuindo para elaboracéo,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do

projeto pedagdgico;
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- capacidade de participar da gestdo das instituicbes em que atuem
planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e
programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

- preparo para realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos
sobre seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias nao-escolares, sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos,
sobre propostas curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho
educativo e préticas pedagogicas;

- capacidade de utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para
construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

- condicBes de estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e
outras determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar

e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias competentes;
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4. CONTEUDOS / MATRIZ CURRICULAR

Os cursos de graduacao oferecidos no interior, no ambito do projeto de
expansdo da UFAL, constituem experiéncia inovadora, apresentando
caracteristicas distintas daquelas dos cursos do Campus Central/Maceio.
Respondem a necessidade de adocédo de um projeto académico-administrativo
inovador, racional, flexivel e econdbmico em recursos humanos e materiais,
conforme exigem 0s novos tempos. Mas sem sacrificar a qualidade nem deixar
de ser apropriada as novas condi¢Bes de operacdo da instituicdo em sintonia
com as fronteiras e as novas dindmicas do conhecimento, a consideracao da
pluralidade dos saberes e da interdisciplinaridade, objetivando a formacao
competente e cidada dos seus alunos.

Assim, a UFAL ousou definir novos padrbes e procedimentos
institucionais, nova estrutura e novos projetos pedagogicos, como resposta aos

novos desafios da contemporaneidade e suas exigéncias quanto ao:

e« conhecimento geral, comum a todos 0s cursos, com abordagem da
complexidade e da totalidade;

e« conhecimento compartilhado, intermediario, comum aos varios
cursos de cada eixo de formacéo;

e conhecimento especifico de cada profissdo, em constante dinamismo
e inovacgdo, alinhado a ciéncia universal, mas considerando as

particularidades locais.

OS EIXOS TEMATICOS DE FORMACAO
Os cursos de graduacdo implantados nos Campi e Pdlos do interior
sdo agrupados em Eixos Tematicos, observando-se como exemplo, entre
outros:
1- Eixo das Agrarias;
2- Eixo da Educacéo;
3- Eixo de Gestéo;

4- Eixo das Humanidades;
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5-Eixo da Saude;

6- Eixo da Tecnologia.

Os Eixos Tematicos agrupam classes de cursos que guardam
identidades, atividades e formacOes disciplinares comuns. A definicdo dos
cursos que os compdem é flexivel e progressiva, consideradas as demandas
locais e 0 acesso aos recursos federais de expansédo e de manutencédo da

instituicao.

OS TRONCOS DE CONHECIMENTO

A nova estrutura e 0 novo conteudo curricular - contemplando a oferta
semestral de disciplinas - sdo organizados mediante Troncos de conhecimento
que definem estratos de formacdo progressiva, iniciando-se com a formacéo
geral e comum a todos os cursos, a formagdo comum a cada Eixo e a

formacao especifica e profissional final, como apresentado a seguir:

« Tronco Inicial, de contetdo geral, comum a todos 0s cursos;

e Tronco Intermediario, de conteddo comum aos cursos de cada Eixo
Tematico;

« Tronco Profissionalizante, conteudo especifico da formacdo graduada

final.

O TRONCO INICIAL

O Tronco Inicial € parte integrante, obrigatoria e comum do projeto
pedagogico de todos os cursos de graduacéo interiorizados pertencentes a
cada Eixo Tematico. E composto de trés disciplinas de formac&o geral e de um
seminario integrador. O conteddo deste Tronco compreende atividades
desenvolvidas em 20 horas semanais, por um semestre (20 semanas),
oferecendo-se ao final, 400 horas semestrais. Objetiva a oferta e a discussao

critica de conhecimentos referentes a:
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O TRONCO INTERMEDIARIO

O Tronco Intermediario € parte integrante, obrigatéria e comum do
projeto pedagodgico de todos os cursos de graduacdo pertencentes a cada um
dos Eixos Tematicos acima referidos. E composto por disciplinas instrumentais
de sintese e por um seminério integrador, objetivando a oferta e a discusséo
critica de conhecimentos referentes a formacdo basica comum aos cursos de
cada Eixo Tematico. Desenvolve ao longo de um semestre letivo (de 20
semanas), em atividades de 20 horas semanais, obtendo-se ao final, 400 horas
semestrais. As disciplinas podem ser reunidas em Unidades Temadticas,

apropriadas a cada Eixo Tematico.

O TRONCO PROFISSIONALIZANTE

O Tronco Profissionalizante compreende conteudos objetivos, diretos,
especificos e profissionalizantes, ofertados através de disciplinas que
observam as caracteristicas peculiares dos projetos pedagdgicos e traduzem
as formacdes graduadas finais de cada curso, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais e, dentro dos Eixos Teméticos, ja referidos. Tem
duracdo varidvel, em funcdo de cada formacdo profissional especifica,

evitando, no entanto, os contetdos supérfluos e dispersivos.

PRATICA PEDAGOGICA

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia-Licenciatura desenvolve
as atividades referentes a pratica pedagogica obedecendo ao que determina a
Resolucdo do CEPE/UFAL NO 32, de 14 de fevereiro de 2005, que estabelece
em seu Paragrafo 3° “da carga horaria de 400 (quatrocentas) horas destinadas
a pratica pedagogica, 280 (duzentos e oitenta) horas deverdo ser
contempladas em projetos integradores e 120 (cento e vinte) distribuidas em

diferentes disciplinas, como definido no Projeto Pedagdgico do Curso — PPC”.
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Assim, o PPC do Curso de Pedagogia-Licenciatura oferece a partir do
segundo semestre até o oitavo a disciplina projetos Integradores, com carga
horaria de 40h e a seguinte ementa: “elemento integrador das disciplinas de
cada semestre letivo estruturado a partir de atividades interdisciplinares em
conformidade com a especificidade do Curso”.

No referido Curso as demais horas de préaticas pedagdgicas estédo
distribuidas entre as disciplinas de conhecimento pedagdgico, quais sejam:
Profissdo Docente; Projeto Pedagdgico, Organizacdo e Gestdo do Trabalho
Escolar; Planejamento, Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem e Pesquisa
Educacional, totalizando 280h aula, de modo a proporcionar aos alunos
oportunidades de vivenciar os conhecimentos teoricos da ciéncia da Educacao.

A observacdo da matriz curricular permite comprovar a presenca da
pratica pedagoégica ao longo dos semestres letivos, em conformidade com o

exposto acima.

ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO

Envolve quatro momentos denominados de Pratica Inicial, Pratica
Intermediaria, Processos Pedagdgicos e Préatica Docente. Inicia-se a partir do
sexto periodo do Curso, totalizando 400 (quatrocentas) horas.

ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS

Objetivam atender outras exigéncias de um Curso que almeja formar
profissionais de ensino. Inclui-se ai atividades cientificas, culturais e
académicas que, articuladas ao processo formativo do professor enriquece a
sua formagéo. S&o previstas 200 (duzentas) horas de atividades oferecidas

pela Universidade ou outras instituigoes.
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REPRESENTACAO GRAFICA DO PERFIL DE FORMACAO

Componentes Curriculares Carga horaria Percentual (Aproximado)
Disciplinas Obrigatorias 2.840 79,78
Disciplinas Eletivas 80 2,25
Estagio Supervisionado 400 11,24
Trabalho de Conclusédo de Curso 40 1,12
Atividades Complementares 200 5,62
Integralizacéo Curricular 3.560 100

W Disciplinas Obrigatorias

W Disciplinas Eletivas

I Estagio Supervisionado

m Trabalho de Conclusdo de

Curso

W Atividades
Complementares
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5. ORDENAMENTO CURRICULAR
5.1.0rganizacdo das disciplinas por semestre

Carga Horaria

Periodo | Cadigo Disciplina Obrigatoria
Semanal | Teérica | Pratica | Semestral
Sociedade natureza e desenvolvimento: da .
. . Sim
realidade local a realidade global 6 120 0 120
Produgdo do Conhecimento: ciéncia e ndo sim
1 ciéncia 6 120 0 120
Légica, Informatica e comunicacéo Sim 6 120 0 120
Seminério Integrador | Sim 5 20 20 20
Carga horéria total do periodo 20 380 20 400
Profissdo Docente Sim 3 50 10 60
Projeto Pedagdgico, Organizagao e Gestdo do sim 4 60 20 80
Trabalho Escolar
? Pollt_lca e Organizagdo da Educacédo Bésica do sim 4 70 10 80
Brasil
Desenvolvimento e Aprendizagem Sim 4 70 10 80
Libras Sim 40 20 60
Projeto Integrador | Sim 2 20 20 40
Carga horaria total do periodo 20 310 90 400
Educa(;ao_e novas tecnologias da informagéo e sim 3 40 20 60
da comunicagao
Fundamgntos Historicos da Educagdo e da sim 3 50 10 60
Pedagogia
Fundamentos Filosoficos da Educacédo Sim 3 50 10 60
3 Estatistica Educacional Sim 2 30 10 40
Fundam~entos Sécio-antropoldgicos da sim 4 70 10 80
Educacédo
Fundamentos Psicopedagdgicos da Educagédo Sim 3 50 10 60
Leitura e Produgdo Textual em Lingua sim 2 30 10 40
Portuguesa
Projeto Integrador 11 Sim 2 20 20 40
Carga horéria total do periodo 23 360 100 440
Alfabetizacfo e Letramento Sim 3 50 10 60
Fundamgntos da Educacéo Infantil e Propostas sim 4 70 10 80
Pedagogicas
Didatica Sim 3 50 10 60
4° Curriculo Sim 2 30 10 40
Avaliacéo Educacional Sim 2 30 10 40
Orgam_zagao e Gestéo dos Processos sim 4 70 10 80
Educativos
Projeto Integrador 111 Sim 2 20 20 40
Eletiva Sim 2 30 10 40
Carga horéria total do periodo 23 370 90 440
Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da sim 4 60 20 80
Aprendizagem
Saberes e metodologias da Educacéo Infantil | Sim 3 50 10 60
Trabalho e Educagéo Sim 3 50 10 60
0
5 Pesquisa Educacional Sim 3 40 20 60
Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua .
Portuguesa | Sim 3 50 10 60
Educagdo Especial Sim 2 30 10 40
Projeto Integrador 1V Sim 2 20 20 40
Carga horaria total do periodo 22 330 110 400
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Saberes e metodologias da Educacéo Infantil 11 Sim 3 40 20 60
Saberes e Metodologias do Ensino da Lingua .
Portuguesa Il Sim 3 50 10 60
Saberes e Metodologias do Ensino da .
Matematica | Sim 3 50 10 60
6° P
Fundamentos da Educacéo de Jovens e sim 2 30 10 20
Adultos
Estagio Supervisionado | Sim 4 20 60 100
Eletiva Sim 2 30 10 40
Projeto Integrador V Sim 2 20 20 40
Carga horéria total do periodo 23 300 160 400
Saberes e Metodologias do Ensino da sim 3 0 20 60
Matematica Il
Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias sim 3 0 20 60
Naturais |
Saberes e Metodologias do Ensino de sim 3 50 10 60
7o Geografia |
Saberes e Metodologias do Ensino de Histdria .
| Sim 3 50 10 60
Projeto Integrador VI Sim 20 20 40
Estagio Supervisionado |1 Sim 40 120 160
Carga horéria total do periodo 22 240 200 440
Arte Educagio Sim 2 30 10 40
Saberes e Metodologias do Ensino de Histdria sim 3 40 20 60
1]
Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias Sim 3 40 20 60
Naturais Il
80
Saberes e Metodologias do Ensino de Sim 3 40 20 60
Geografia Il
Projeto Integrador VI Sim 2 20 20 40
Estagio Supervisionado Il1 Sim 8 40 100 140
Carga horéria total do periodo 21 210 210 400
Total de Carga Horéria 3.320
Total: ---------- disciplinas + estagio supervisionado
Atividades Académico-Cientifico-Cultural (AACC) 200
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) 40
Carga Horaria de Integralizagdo Curricular (CHIC) 3.560
5.2. Disciplinas Eletivas
Carga Horaria
No de AT Lo
Codigo Disciplina
Ordem Semanal Tedrica Pratica | Semestre
Educacédo e Movimentos Sociais 2 30 10 40
Corporeidade e Movimento 2 30 10 40
Educacéo de Jovens e Adultos: desafios e praticas 2 30 10 40
Introducéo a Educagéo a Distancia 2 30 10 40
Educagdo do Campo 2 30 10 40
Educacéo e Género 2 30 10 40
Educacéo e Meio-Ambiente 2 30 10 40
Educagéo e Diversidade Etnico-Racial 2 30 10 40
Topicos de Historia da Educagdo em Alagoas 2 30 10 40
Educagdo e Economia Solidéria 2 30 10 40
Literatura Infantil 2 30 10 40
Leitura e Produgdo Textual em Lingua Portuguesa 2 30 10 40
Jogos, Recreacéo e Brincadeiras 2 30 10 40




5.3. Ementas

SABERES/COMPONEN
TES CURRICULARES

EMENTA ﬂm BIBLIOGRAFIA BASICA

Bibliografia Basica

HALL, S. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.
LIRA, F. Alagoas: formacédo da riqueza e da pobreza. Macei6: Edufal, 2008.
SORJ, B. A nova sociedade brasileira. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.
SANTOS, L. G. Politizar as novas tecnologias. Editora 34, 2003.

Reflex&o critica sobre a realidade, tendo
como base o conhecimento do mundo a
partir de um contexto local e sua insercéao
global, através de abordagem
interdisciplinar sobre sociedade, seu
uncionamento, reproducéo,
manifestagBes diversas e suas relagdes
com a cultura, economia, politica e
natureza.

Sociedade, Natureza e
Desenvolvimento: da
realidade local a
realidade global

Bibliografia Complementar

DIEGUES, A. C. O mito moderno da natureza intocada. S&o Paulo: Annablume/Hucitec, USP,
2002.

GONGCALVES, C. W. Paixao da Terra: ensaios criticos de ecologia e geografia. Rio de Janeiro:
Pesquisadores associados em Ciéncias Sociais, 1984.

RIBEIRO, D. O povo brasileiro. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2006.

SACHS, |. Estratégias de transicéo para o século XXI| - desenvolvimento e meio ambiente. Sao
Paulo: Studio Nobel, 1993.

Referéncias Béasicas

BOMBASSARO, Luiz Carlos. As fronteiras da epistemologia: Como se produz o
conhecimento. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1992.

Instrucéo e discussao sobre ciénciae  [IDUTRA, Luis H. de A. Introduc&o a teoria da ciéncia. Florianépolis: Editora da UFSC, 1998.

seus instrumentos, procedimentos e KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica: teoria da ciéncia e iniciacdo a
métodos cientificos, mas também sobre [libesquisa. 21 ed. Petr6polis: Vozes, 2003.
Producéo do expressoes do conhecimento tradicional, |REALE, Gionanni, ANTISERI, Dario. Histéria da Filosofia. Sdo Paulo: Paulos, 2003. (3
Conhecimento: populareg e locais, para 0 olumes). )
Ciéncia e ndo Ciéncia [| reconhecimento de um dialogo de CHAUI, M. Convite a Filosofia. S0 Paulo: Atica, 2004.
saberes e a internaliza¢do de novos Bibliografia Complementar
paradigmas. LVES-MAZZOTTI, Alda Judith, GEWANDSZNAJDER, Fernando. O Método nas ciéncias

naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 2 ed. S&o Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2004.

CHALMERS, A. F. O que é ciéncia, afinal?. Trad. de Raul Fiker. Sao Paulo: Brasiliense, 1993.
225p.




COMTE, Auguste. Discurso sobre o espirito positivo. Trad. de José Arthur Giannotti. 2.ed. Sao
Paulo: Abril Cultural, 1983. (Coleg&o os pensadores).

DESCARTES, René. Discurso do método. Trad. De Maria E. Galvdo. Sao Paulo: Martins Fontes,
2003.

HUME. David. Investigacéo sobre o Entendimento Humano. Lisboa: Edi¢es 70, s/d.

KANT. Immanuel. Critica da Razéo Pura. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983 (Colecdo Os
Pensadores).

KUHN, Thomas S. A Estrutura das Revolucdes Cientificas. Trad. de Beatriz V. Boeira e Nelson
Boeira. 5 ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1967.

LAKATOS, Imre. O Falseamento e a Metodologia dos Programas de Pesquisa Cientifica. In:
MILL, John Stuart. A Ldgica das ciéncias morais. Trad. de Alexandre Braga Massella. S&do Paulo:
lluminuras, 1999.

PLATAO. A Republica. Trad. de Carlos Alberto Nunes. 3 ed. Belém: Editora universitaria, 2001.
Livro VII ( O Mito da Carverna).

POPPER, Karl R. A Légica da Pesquisa Cientifica. Trad. de Leonidas Hegenberg e Octanny S.
da Mota. S&o Paulo: Cultrix, s/d.

SCHLICK, M. Positivismo e Realismo. Trad. Barauna, L. J. SP. Abril Cultural, 1975. (Cole¢éo Os
Pensadores)

OSTEIN, Gaarder. O mundo de Sofia

Referéncias Basicas
COPI, Irving M. Introducgdo a Légica. Sdo Paulo: Mestre Jou Editora, 1981.

FURASTE, Pedro A. Normas Técnicas para o trabalho cientifico: elaboragéo e formatagéo. 14
ed. Porto Alegre: ABNT, 2007.

LEVY, Pierre. A conexdo planetéria: o mercado, o ciberespaco, a consciéncia. S&o Paulo: Ed.
34, 2001.

MANZANO, José A. N. G. Broffice.org 2.0: Guia Pratico de Aplicacdo. S&o Paulo: Editora Erica,
2007.

NAVEGA, Sergio. Pensamento Critico e Argumentacéo Solida. Sdo Paulo: Editora Intelliwise,
2005.

ANOYNE, Francis. Usos da Linguagem: Problemas e Técnicas na Producédo Oral e Escrita.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

Oferta de instrumentos basicos
requeridos pelo cursar da graduacgéo
universitaria, fundamentalmente, usos
da linguagem, inducao e deducéo,
novas tecnologias de comunicagao,
usos do computador e da internet,
expressao escrita, analise, interpretagdo
e critica textual.

Légica Informatica e
Comunicacéao

Bibliografia Complementar
CASTELLS, Manuel. A Galdxia da Internet: Reflexdes sobre a Internet, os negdcios e a
sociedade, Jorge Zahar Editor, Rio de Janeiro, 2003.
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Seminario Integrador

Discussao interdisciplinar, em escala

aplicacéo dos conteldos, atividades e d
avaliacdo dos progressos discentes do
ronco inicial.

real, sobre uma base local; integracéo e

OHNSON, Steven. Cultura da interface: como o computador transforma nossa maneira de
criar e comunicar. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

LAUDON, Kenneth C.; LAUDON, Jane Price. Sistemas de Informacao. 4a. ed. Sdo Paulo: LTC,
1999.

SOUZA, Joao Nunes de. Légica Para Ciéncia da Computacédo. 72 ed. Sdo Paulo: Campus,
2002.

BASTOS, Cleverson L. e KELLER, Vicente. Aprendendo Ldégica. Petropolis: Vozes, 2000.

Contempla todas as referéncias bibliograficas utilizadas pelas disciplinas do tronco inicial, além
das especificas que o projeto necessitar

e

22 Periodo

Profissdo Docente

SABERES/COMPONEN
TES CURRICULARES

EMENTA

BIBLIOGRAFIA BASICA

Estudo da constituicdo histérica e da
natureza do trabalho docente,
articulando o papel do Estado na
ormacao e profissionalizagédo docente e
da escola como locus e expressao
desse trabalho.

Bibliografia Basica
RROYO, M. Oficio de mestre. Sdo Paulo: Vozes, 2001.

CHARLOT, Bernard. Formac&do dos professores e relagdo com o saber. Porto Alegre:
RTMED, 2005.

COSTA, Marisa V. Trabalho docente e profissionalismo. Porto alegre: Sulina, 1996.

ESTEVE, J. M. O mal-estar docente: a sala de aula e a saude dos professores. Bauru/SP:
Edusc, 1999.

FACCI, Marilda Gongalves Dias.Valorizacdo ou esvaziamento do trabalho do professor? Um
estudo critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da psicologia
igotskiana. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

NOVOA, Anténio (Org.) Vidas de Professores. Porto, Portugal: 1992.

—

SAVIANI, Dermeval.Escola e democracia. 2 ed. Campinas: Autores Associados. 2006.
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TARDIF, Maurice & LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da|
docéncia como profissao de interacfes humanas. 22 Ed. Petrépolis/RJ: Vozes, 2005.

TARDIF, Maurice.Saberes docentes: Formacao profissional. Sao Paulo: Vozes, 2006.

EIGA, I. P. A,; CUNHA, M. I. da. (Org.). Desmistificando a profissionalizacdo do magistério.
Campinas/SP: Papirus, 1999. (Colegdo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagdgico).
COMPLEMENTAR:

COSTA, Aurea (et all).A proletrarizacao do professor: neoliberalismo na educagdo. Sdo Paulo: José Luis
e Rosa Sundermann, 2009.

ESTRELA, Maria Teresa (Org.) Viver e construir a profissdo docente. Porto, Portugal: Porto,
1997

OLIVEIRA, Dalila A. Educacéo Basica: gestdo do trabalho e da pobreza. Petropolis, Rio de
Janeiro: Editora Vozes, 2000.

ORSO, Paulo José;SEBASTIAO, Rodrigues Gongalves;MATTOS, Valci Maria (Org.).Educagéo e luta de
classes. Sao Paulo: Experssdao Popular, 2008.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 62 Ed. Petrépolis/RJ: Vozes,
2002.

Bibliografia Basica

LVES, Gilberto Luiz. A producdo da escola publica contemporédnea.Campinas: Autores
ssociados, 2005.

CANARIO, Rui. A escola tem futuro? Das promessas as incertezas. Porto Alegre: Artmed, 2006. p.
11-50.

LIBANEO, J. C. Organizacdo e Gestdo da Escola: Teoria e Pratica. 52 ed (ver e amp.) Goiania:
lternativa, 2004.

Estudo da escola como organizacdo
social e educativa: concepgdes,
caracteristicas e elementos constitutivos
do sistema de organizacgéo e gestdo do
rabalho escolar, segundo os
pressupostos teoricos e legais vigentes,
na perspectiva do planejamento
participativo.

Projeto Pedagdgico,
Organizagéo e Gestédo
do Trabalho Escolar.

LIMA, Licinio C. A escola como organizagao educativa. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

PETEROSKI, H. Trabalho coletivo na escola. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.

ASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-aprendizagem e Projeto
Politico-Pedagégico. Sao Paulo: Libertad, 2001.

EIGA, I. P. A. e FONSECA, Marilia (orgs.) As dimens@es do Projeto Politico-Pedagdégico. Sao
Paulo: Papirus,2001.

EIGA, I. P. A. e RESENDE, L. M. G. (orgs.). Escola: espaco do Projeto Politico-Pedagdgico.
S&o Paulo: Papirus, 1998.
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IEIRA, Sofia Lerche (org). Gestdo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A,
2002.

COMPLEMENTAR

FURLAN, M. e HARGREAVES, A. A Escola como organizacdo Aprendente: buscando uma
educacdo de qualidade. Porto Alegre: Artmed, 2000.

GONZALEZ, Maria Tereza. Organizacion y Gestion de Centros Escolares: dimensiones vy
procesos. Madrid: Pearson Educacion S. A., 2003. p. 25-40.

LUCK, Heloisa. Concepcdes e Processos Democréticos de Gestdo Educacional - Vol. Il - Série Cadernos de
Gestdo. Petrdpolis: Vozes.

PARO, Vitor Henrique. Administracdo Escolar: uma introdug¢é@o critica. 13. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo democratica da escola publica. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 2008. p.
0-14.

Bibliografia Basica
ZEVEDO LINS, M. J. A educacdo como politica publica. 32 ed. Campinas/Sao Paulo: Autores
ssociados, 2004.

BRANDAO. Carlos Rodrigues.O que € Educacdo. 26* Ed. Editora Brasiliense, Sdo Paulo, 1991.
LIBANIO, José C. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2006.
MESZAROS, Istvan.A educacdo para além do capital. 2ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.

NEVES, Lucia Maria Wanderley. Educacéo e politica no Brasil de hoje. 22 ed. Sdo Paulo, Cortez,
1999.

NICHOLAS, Davies. Fundeb a redencéo da educacéo basica? S&o Paulo: Autores Associados,
2008.

SANTOME, Jurjo Torres. A educagcdo em tempos de neoliberalismo. Porto Alegre: ATMED,
2003

SAVIANI, D. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica educacional. Sdo Paulo: Ed.
utores Associados, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Educacéo brasileira: estrutura e sistema. 4. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1981.

Estudo da organizag&o escolar
brasileira, nos diversos niveis e
modalidades da Educacédo Basica, no
contexto histérico, politico, cultural e
sécio-econdmico da sociedade
brasileira.

Politica e Organizacao
da Educacao Bésica no
Brasil
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Bibliografia Complementar:

FAVERO, Osmar (Org.) A educagdo nas constituintes brasileiras (1823-1988). 22 ed.
Campinas, SP: autores Associados, 2001.

LINS, Ana Maria Moura. Educacao moderna: contradicdes entre o projeto civilizatério burgués e
as licdes do capital. S&o Paulo: Autores Associados, 2003

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histdria da Educacao no Brasil (1930-1973). 28. ed.
Petropolis; Vozes, 2003.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educacdao brasileira: a organizacéo escolar. 162 ed.-
Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

SAVIANI, D. Politica e educac¢éo no Brasil. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 2007.

DAVIES, Nicholas FUNDEB: a redenc¢éo da educac¢éo basica. Campinas/SP: Autores Associados,
2008.

SANTOS, Cldvis Roberto. Educacéo escolar brasileira: estrutura, administracéo, legislacdo. 22
Ed., S&o Paulo: Thompson, 2003.

TAVARES, Maria das Gracas Medeiros Educacao brasileira e negociacéo politica: o processo
constituinte de 1987 e a gestao democratica. Maceié: EDUFAL, 2003

TONET, Ivo. Educagéo cidadania e emancipacdo humana. Colegao Fronteiras da Educacao. ljui:
UNIJUI, 2005.

ITTMAN, Lauro Carlos; GRACINDO, Regina Vinhaes. (coords.)O estado da arte em politica e
gestdo da educacao no Brasil, 1991 a 1997. Brasilia: ANPAE, Campinas: Autores Associados,
2001

. Bibliografia Bésica
LMEIDA, Laurinda Ramalho de; MAHONEY, Abigail Alvarenga. Henri Wallon: psicologia e
educacgéo. S&o Paulo: Loyola, 2000.

BIAGGIO, A. M. Brasil. Psicologia do desenvolvimento. Petropolis: Vozes, 1988.

CAMPOS, Dinnah Martins de Souza. Psicologia da Aprendizagem. Rio de Janeiro: Vozes,
2008.

COSTA JUNIOR, Aderson Luiz; DESSEN, Maria Auxiliadora (orgs.).A ciéncia do
desenvolvimento humano: tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed, 2005
FERREIRA, M. G. Psicologia educacional: analise critica. Sdo Paulo, 1987.

GOULART, |. B. Psicologia da educacao: fundamentos tedricos e aplicacdes a pratica

Estudo dos processos psicoldgicos do
desenvolvimento humano na infancia,
na adolescéncia e na fase adulta
segundo as teorias da Psicologia do
desenvolvimento e da Educacdo em
articulacdo com as concepcdes de
aprendizagem.

Desenvolvimento e
Aprendizagem
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pedagdgica. Petrépolis: Vozes, 1987. a‘
INHELDER, B. e PIAGET, J. Da légica da crianga a logica do adolescente: ensaio sobre
construcdo das estruturas operatérias formais. Sdo Paulo: Pioneira, 1976:

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1975.

ROGERS, Carl. Tornar-se Pessoa. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.

ROSSETI — FERREIRA, (org). Rede de significac@es. Porto alegre: ARTMED, 2004.

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.
TURNER, Johana. Desenvolvimento Cognitivo. Rio de Janeiro, Zahar: 1976.

YGOTSKY, L. S. - A Formacao Social da Mente - Martins Fontes, Séo Paulo, 1988.

Bibliografia Complementar

BEE, H. A Crian¢ca em desenvolvimento. Sdo Paulo: Harbra, 1988.

COMPLEMENTAR

ERIKSON, E. H. Infancia e sociedade. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1976

GALLANTIN, J. Adolescéncia e individualidade - Sdo Paulo: Harbra, 1978.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl; DANTAS, Heloysa. Piaget, Vygotsky, Wallon:
eorias psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1992.

LIBANEO, J. C. Psicologia social: 0 homem em movimento. S&o Paulo: Brasiliense, 1984.
PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro; SALVADOR, Cesar Coll. Desenvolvimento Psicoldgico
e Educacéo, v. 1. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro; SALVADOR, Cesar Coll. Desenvolvimento Psicoldgico
e Educacgdo, v. 2. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro; SALVADOR, Cesar Coll. Desenvolvimento Psicoldgico
e Educacgdo, v. 3. Porto Alegre: Artmed, 2004.

ALLON, Henri. A evolugéo psicoldgica da crianga. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

Bibliografia Basica
BRASILIA, SEESP/MEC, 2004.

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Valkiria Duarte; MAURICIO, Aline Cristina. Novo
Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua Brasileira de Sinais. Volumes | e II.
Sao Paulo: Edusp, 2009. - 1.S.B.N.: 9788531411786

FELIPE, Tanya; MONTEIRO, Myrna. LIBRAS em Contexto: Curso Basico: Livro do aluno. 5
Ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2007. I.S.B.N.: 8599091-01-8

FERREIRA BRITO, L. Por uma gramética das linguas de sinais. Rio de Janeiro, Tempo
Brasileiro, 1995.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educacdo. Campinas, Autores Associados, 1996.

Estudo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), da sua estrutura gramatical,
de expressfes manuais, gestuais e do
seu papel para a comunidade surda.

LIBRAS
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http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=SALVADOR,+CESAR+COLL&modo_busca=A

QUADROS, R. M. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais Brasileira: estudos
linglisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004. - 1.S.B.N.: 8536303085

SACKS, O. Vendo vozes: umajornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro, Imago, 1990.

Bibliografia Complementar

PERLIN, Gladis; STROBEL, Karin Lilian.Fundamentos da Educacao de Surdos, Florianopoalis,
EDUFSC, 2006.

PIMENTA, Nelson. Colegdo Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, vol. | Basico, 2000.
PIMENTA, Nelson.Colecdo Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, vol. Il Intermediério,
2000.

SKLIAR, Carlos. A Surdez: um olhar sobre as diferencas. 32 Ed. Porto Alegre: Editora
Mediagéo, 1998. - 1.S.B.N.: 8587063170

STRNADOVA, Vera. Como é ser surdo. Petropolis: Editora Arara Azul, 2000. - I.S.B.N.:
9788585626020

FAZENDA, I. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.

Elemento integrador das disciplinas de
cada semestre letivo, estruturado a
partir de atividades interdisciplinares;
como componente do Eixo Articulador,
erd como objetivo principal a reflexdo
sobre os elementos da pratica
pedagdgica no contexto da divisdo
social e técnica do trabalho escolar,
com base nos saberes envolvidos na
ormacéao do/a pedagogo/a, por meio da
observacéo e investigacdo da realidade
educativa, em especial da Pratica
Pedagdgica.

FAZENDA, |. Dicionério em construgéo: Interdisciplinaridade. 3 ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.
FAZENDA, |. Didatica e Interdisciplinaridade. 82 ed. Campinas: Papirus, 2003.
FAZENDA, I. Interdisciplinaridade: qual é o sentido? S&o Paulo: Paulus, 2003.

FLORES, Terezinha M.V. Ensaio sobre as rela¢8es interdisciplinares: assumindo as
impredictibilidades e imprevisibilidades. In: SILVA, Dinora Fraga da; SOUZA, Nadia G.S. de.(org.)
Interdisciplinaridade na sala de aula: uma experiéncia pedagdgica nas 32 e 42 séries do
primeiro grau. Porto Alegre : Ed. da Universidade/UFRGS, 1995.

Projeto Integrador 1
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3° PERIODO PEDAGOGIA - PROFISSIONALIZANTE

SABERES/COMPONEN BIBLIOGRAFIA

TES CURRICULARES EMENTAS

I
===

Bibliografia Basica

LMEIDA, Elizabeth (org . Formacdo de Educadores a distancia e integracdo de midias. Sao
Paulo: Avercamp, 2007.

BARRETO, Raquel G. (org). Tecnologias educacionais e educagdo a distancia: avaliando
politicas e praticas. Rio de Janeiro: Quartet, 2001.

HEIDE, A. e STILBORNG, L. Guia do professor para a Internet. 2.ed. Porto Alegre: Artmed,
2000.

MASETTO, Marcos; MORAN, José e BEHRENS, Marilda. Novas tecnologias e mediacdo
pedagdgica. Campinas: Papirus, 2000.

MASETTO, Marcos; MORAN, José e BEHRENS, Marilda. Novas tecnologias e mediacdo
pedagdgica. Campinas: Papirus, 2000.

Estudo da importancia das
ecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TIC) na

Educagao e novas educac&o: potencialidades  [IMERCADO, Luis P. Tendéncias na utilizacio das tecnologias da informac&o e comunicacéo na

informaggo ¢ pedagégicas e desafios de _loqjucacéio. Maceié: EDUFAL, 2004

INformacao e da R = . . s . o - - 5

Comunigagéo Zg?eiglifsgg%nporzse;f’ggf: ge MERCADO, Luis Paulo Leopoldo Mercado. Vivéncias com aprendizagem na Internet..Maceio:
distancia. EDUFAL, 2005

SILVA, Marcos. Educagéo online. Sdo Paulo: Loyola, 2004.

SILVA, Marcos. Sala de aula interativa. 42 ed. Rio de Janeiro: Quartet, 2006.

Bibliografia complementar

BELLONI, Maria L. O que é midia-educacao. 22 ed. Campinas: Autores Associados, 2005.

LEVY, Pierre. A inteligéncia coletiva. S&o Paulo; Loyola, 1998.

LEVY, Pierre. Cibercultura. 22 ed. S&o Paulo: Ed. 34, 2000.

MORAN, José M. A educacdo que desejamos: novos desafios e como chegar la. Campinas:
Papirus, 2007.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. Construindo comunidades de aprendizagem no
ciberespaco: estratégias eficientes para salas de aula on-line. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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Bibliografia Basica
CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sao Paulo:UNESP, 1999.

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Camara (org.). Histérias e memorias da educacdo no Brasil -

nalise historica da Educagaoliq -\, s xvI- Xviil. Petrépolis: Vozes, 2005. Vol. I,

Fundamentos Histdricos [lle da Pedagogia, segundo as

da Educacéo e da idéias pedagogicas, com foco [ISTEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Camara (org.). Histérias e memoérias da educacdo no Brasil -
Pedagogia na histéria da educacao Século XIX. Petrépolis: Vozes, 2004. Vol. Il.
brasileira

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Camara (org.). Histérias e memoérias da educacdo no Brasil -
Século XX. Petrépolis (RJ): Vozes, 2005. Vol. lll.

ERCOSA, Elcio de Gusméo (org.).Caminhos da Educacéo da Colénia aos Tempos Atuais. Maceid/Sao
Paulo. Ed. Catavento, 2001

Bibliografia Basica
DORNO, Theodor W. Educacéo e emancipacéo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1995.

HOBBES, Thomas — Leviata ou Matéria, Forma e Poder de um Estado eclesiastico e civil. 32 edicao.
Sao Paulo: Abril Cultural, 1983, 12 Parte, pp. 8 — 99 (Cole¢édo Os Pensadores).

na,tgreza da_reflgxaoN LARA, Tiago Adao. A Filosofia ocidental do renascimento aos nossos dias. Petropolis: Vozes, 1999.
Fundamentos ilosofica e as implicagbes da

Filoso6ficos ilosofia na pratica LOCKE, John — Ensaio acerca do entendimento humano. 32 edi¢do. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983, pp.
da Educacéo pedagogica, destacando as |133 — 343 (Colegdo Os Pensadores).

perspectivas no campoda ;o es) ¢ ¢, - Filosofia da Educacéo. Sao Paulo: Cortez, 1994,

ilosofia da educacao.
REALE G. & ANTISERI, D. Francis Bacon: filésofo da época industrial. In: Histéria da Filosofia: do
humanismo a Kant. Sdo Paulo: Paulus, 1990, Vol. Il, pp. 323 — 349.

ROUSSEAU, Jean Jacques. Emilio ou da Educacgdo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1992.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Filosofia da Educacéo. S&o Paulo: FTD, 1999.

Bibliografia basica

Estudo da Importancia e

aplicacéo dos conceitos BARBETTA, P. A. Estatistica aplica as ciéncias sociais. Florianépolis:UFSC, 1999. 284p

Estatistica Educacional [llestatisticos descritivos e LEVIN, J. Estatistica aplicada as ciéncias humanas. S&o Paulo: Harbra, 1987.
inferenciais basicos, na NICK, E.; KELLNOR, S. R. O. Fundamentos de estatistica para ciéncias do comportamento. Rio de
andlise de situacbes e Janeiro: Renes, 1971. 312p
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problemas da realidade
educacional brasileira,
compreendendo a estatistica
como instrumento de
pesquisa educacional.

SPIEGEL, M. R. Estatistica. 3. ed. S&o Paulo: Makron Books. 1993. 643p
TRIOLA, M. F.. Introducéo a estatistica. 7.ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999. 410p.

Bibliografia Complementar
BUSSAB, Wilton O. Estatistica Basica — 42 ed. S&o Paulo: Atual, 1993,1994. 321 pp outra R.B. 1985.
FAZENDA, lvani. Novos enfoques da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo: S&o Paulo: Cortez, 2000.
GONCALVES, Fernando Anténio. Estatistica Descritiva: uma introducédo. Editora Atlas, 1977. (pp 20-23)
INSTITUTO PARANAENSE DE DESENVOLVIMENTO ECONOMICO E SOCIAL. Normas par
apresentacao de Documentos Cientificos, Tabelas, vols. 9 e 10. Curitiba: Ed. da UFPR, 2000.

LEVIN, J. Estatistica aplicada a ciéncias humanas. 2.ed. Sdo Paulo: Harbra, 1987.
MARTINS, Gilberto de Andrade. Principios de estatistica. S&o Paulo: Atlas, 1983.

Bibliografia Basica
DEMO, P. Sociologia - uma introducgéo critica. Sdo Paulo: Atlas, 1989

DURKHEIM, Emile. Educac&o e Sociologia. 11 ed., Sdo Paulo: Melhoramentos; [Rio de janeiro]: Fundag&o
Nacional de Material Escolar, 1978.

LAPLATINE, Francois. Aprender Antropologia. 8 ed., Sdo Paulo : Brasiliense, 1994.

Leticia de Souza (orgs.) Negras Imagens. S&o Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo: Estagéo
Ciéncia, 1996.

MARTINS, B. Carlos. O que é Sociologia. Sao Paulo: Cortez, 1982.

MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. S&o Paulo: Cortez, 1997.

MUNANGA, Kabengele. Mesticagem e experiéncias interculturais no Brasil. In: Schawarcz, Lilia Moritz,
REIS,

PEREIRA, Luiz & FORACCHI, Marialice M. Educacdo e Sociedade - leituras de Sociologia da|
Educacéo.S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1983

RODRIGUES, A. T. Sociologia da Educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2003

Bibliografia Complementar

CANDAU, Vera Maria. Cultura(s) e Educacao: entre o critico e o pds-critico. Rio de Janeiro: DP&A, 2005
COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia: Introdugédo a ciéncia da sociedade. Sdo Paulo: Moderna,
1987.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005

GOHN, Maria da Gléria. Teorias dos movimentos Sociais: paradigmas classicos e contemporaneos. S0
Paulo: Edi¢c6es Loyola, 2007.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2007.

ROCHA, Everardo P. Guimaraes. O que é etnocentrismo. 10 ed., Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. (Colegéo

Estudo das tendéncias
eorico-metodolégicas da
Sociologia, analisando a
relacdo entre educacéo e a
dindmica da sociedade no
Brasil, perpassando as
interacdes Educacédo-Estado-
Movimentos Sociais.
Introducéo aos estudos
ntropolégicos da Educacéo,
suas relagbes com a
sociedade, suas dimensfes
étnico-raciais e culturais,
acompanhando as tendéncias
eorico-metodolégicas
contemporéaneas.

Fundamentos Sdcio-
antropolégicos da
Educacéo
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Bibliografia Basica

AQUINO, Julio Groppa (org). Erro e fracasso na escola: alternativas teéricas e praticas. 2 ed. Sao Paulo:
Summus Editorial, 1997.

ARANTES, Valéria Amorim (Org.) Afetividade na escola. Sado Paulo: Summus Editorial, 2003.

RAUJO, U. F. Conto de escola — a vergonha como um regulador moral. Campinas: Moderna/Unicamp.
1999.

BOSSA, Nadia, A. A Psicopedagogia no Brasil: contribuicBes a partir da préatica. Porto Alegre: Artes
médicas, 1994.

CARRARA, Kester. (org.). Introducdo a Psicologia da Educacdo: seis abordagens. - S&o Paulo:
Reflexao teorico-critica da vercamp, 2004.
Psicologia, segundo as novas
eorias, considerando a nature
multidimensional do ser humal
as concepcdes da Psicologia (
Educacédo na complexidade

contemporanea.

Fundamentos
Psicopedagdgicos da
Educacao

CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA/ SP; GRUPO DE INTERINSTITUCIONAL DE QUEIXA
ESCOLAR (Orgs.).Medicalizac&o de criangas e adolescentes: conflitos silenciados pela reducéo de
guestdes sociais a doenca de individuos. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2010.

FIGUEIREDO, Luis Claudio; SANTI, Pedro Luis Ribeiro.Psicologia, uma (nova) introducdo. Sdo Paulo:
EDUC, 2008.

LIBANEO, J. C. Psicologia social: 0 homem em movimento. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.

YGOYSKY, Lev Semenovich.Psicologia pedagdgica. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2010.
COMPLEMENTAR

GUZZ0, Raquel Souza Lobo; CARO, Sueli Maria Pessagno.Educacédo Social e Psicologia. Alinea, 2004.
QUINO, Julio Groppa (Org.). Sexualidade na escola. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1997.

QUINO, Julio Groppa (Org.). Indisciplina na escola. Sao Paulo: Summus, 1996.

MARTINEZ, Albertina Mitjans.Psicologia Escolar e Compromisso social. S&o Paulo: Atomo, 2007.
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Leitura e Producéo
textual em Lingua
Portuguesa

Projeto Integrador 2

Estudo, reflexdo e exercicio
pratico da leitura e da escrita
na perspectiva da nogéo de
géneros textuais e da leitura
estratégica, considerando
aspectos da textualizacéo e
da

gramatica funcional
necessarios a compreensao e

elaboracao de textos escritos.

Elemento integrador das
disciplinas de cada semestre
letivo, estruturado a partir de
atividades interdisciplinares;
como componente do Eixo
rticulador, tera como
objetivo principal a reflexao
sobre os elementos da pratical
pedagdégica no contexto da
divisdo social e técnica do
rabalho escolar, com base
nos saberes envolvidos na
ormacao do/a pedagogo/a,
por meio da observacao e
investigacdo da realidade
educativa, em especial da
Préatica Pedagdgica.

FARACO, Carlos Alberto & TEZZA, Cristévao. Oficina de texto. Petropolis: Vozes, 2003.

QUINO, Julio Groppa. Drogas na escola. S&o Paulo: Summus , 1998.

KLEIMAN, Angela B. Oficina de Leitura. Campinas, SP: Pontes, 2002.
MARCUSCHI, Luis Antdnio. Da fala para a escrita — atividades de retextualiza¢do. S&o Paulo: Cortez, 2001.
SILVEIRA, Maria Inez Matoso. Modelos tedricos e estratégias de leitura. Maceié: EDUFAL, 2005.

ILELA, Mario & KOCH, Ingedore V. Gramatica da Lingua Portuguesa. Coimbra: Livraria Almedina, 2001.

FAZENDA, I. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.

FAZENDA, |. Dicionério em construgéo: Interdisciplinaridade. 3 ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.
FAZENDA, |. Didatica e Interdisciplinaridade. 82 ed. Campinas: Papirus, 2003.

FAZENDA, |. Interdisciplinaridade: qual € o sentido? S&o Paulo: Paulus, 2003.

FLORES, Terezinha M.V. Ensaio sobre as rela¢fes interdisciplinares: assumindo as impredictibilidades e
imprevisibilidades. In: SILVA, Dinora Fraga da; SOUZA, Nadia G.S. de.(org.) Interdisciplinaridade na sala
de aula: uma experiéncia pedagodgica nas 32 e 42 séries do primeiro grau. Porto Alegre : Ed. da
Universidade/UFRGS, 1995.
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4° PERIODO

SABERES/COMPONEN
TES CURRICULARES

EMENTAS

HH BIBLIOGRAFIA

Alfabetizacdo e
Letramento

bordagem das recentes
concepcdes de alfabetizacéo
e letramento, articulando
ensino, desenvolvimento e
aprendizagem, e
considerando
seus efeitos sobre as préaticas
discursivas em contextos
amiliares e em contextos
escolares envolvendo alunos
de Educacao Infantil e séries
iniciais do Ensino
Fundamenta.

Bibliografia Basica

CAGLIARI, L. C. Alfabetizagéo e lingiistica. S&o Paulo: Scipione, 1989

CALIL, Eduardo "Marcas de letramento: efeitos equivocos de um funcionamento” In Corinta Maria
Grisolla

Geraldi, Claudia Rosa Riolfi & Maria de Fatima Garcia (orgs.) Escola Viva: elementos para a construcao
de

uma educacao de qualidade social. Campinas: Mercado de Letras, 2004

FERREIRO, E. Reflex8es sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez/Editores Autores Associados. 1985.
FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas,
1985.

LEMLE, M. Guia tedrico do alfabetizador. 3.ed. S&o Paulo: Atica, 1988.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Sdo Paulo: Auténtica, 1998.

Fundamentos da
Educacao Infantil e
Propostas Pedagdgicas

Estudo dos fundamentos
pedagdgicos, legais e
normativos da educacao
infantil e da organizac&o do
curriculo, considerando
propostas e experiéncias
pedagogicas reconhecidas no
ambito local, nacional e

Bibliografia Basica

ARIES, P. Histéria social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

EDWARDS, C., GANDINI, L e FORMAN, G. As cem linguagens da crianca. Porto Alegre: Artes
Médicas,1999.

FARIA, A. L. G. de Educacédo Pré-Escolar e Cultura. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

HOHMANN, M.; WEIKART, D. Educar a crianca. Lisboa: Fundag&o Calouste Gulbenkian, 1997.
KUHLMANN Jr., M. Inféncia e Educacédo Infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre: Mediacéao,
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1998.

OLIVEIRA, Z.M.R. Educacéo Infantil: fundamentos e métodos. Séo Paulo: Cortez, 2002.
OLIVEIRA-FORMOSINHO, J.; KISHIMOTO. T. M. Pedagogia (s) da Infancia: dialogando com o
passado, construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Bibliografia Complementar

NGIOTTI, Maristela (Org.). Educacéo infantil: da condicdo de direito a condicdo de qualidade no
atendimento. Campinas, SP: Alinea, 2009.

BONDIOLI, A. O Projeto Pedagdgico da Creche e a sua Avaliacdo — a qualidade negociada.
Campinas: Autores Associados, 2004.

CORSINO, Patricia (Org.). Educagéo infantil: cotidiano e politicas. Campinas, SP: Autores Associados,
2009.

FARIA, Ana L. G. de; PALHARES, Marina S. (Orgs.). Educacéo infantil p6s-LDB: rumos e desafios.
Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

FREITAS, Marcos C. de (Org.). Histéria social da infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
HADDAD, L. A creche em busca de identidade. 32 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

internacional

Estudo da pratica pedagogica

vigente, considerando a . , . - . .
evolucao histérica da didatica, NDRE, M. E. Alternativas no ensino de didatica. Campinas, SP: Papirus, 1997.

a perspectiva socio-histérica  [CANDAU, V. M. A didatica em quest&o. Petrépolis, R J: Vozes, 1984.
das concepg0es tedrico- oo o
metodoldgicas presentes em CANDAU, V. M. Rumo a uma nova didatica. Petropolis, RJ: Vozes, 1984.

Didatica NosSso ide_ériopedagégico € [LIBANEO, J. C. Democratiza¢&o da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetdos. S&o
suas implicagdes no processo [paylo: Cortez, 1985.
de ensino-aprendizagem,

curriculo, segundo as novas

eorias e as normas legais HERNANDEZ, Fernando & VENTURA, Montserrat. A organizag&o do Curriculo por projetos de

endo em vista uma MAZETTO, M. T. Didética: a aula como centro. S&o Paulo: FTD, 1997.

intervencdo na realidade EIGA, lima Passos de Alencastro. Repensando a Didatica. S&o Paulo, Papirus: 1996.

educativa no estado e no

municipio.

Estudo historico-critico dos PPLE; Michel W. Conhecimento Oficial.: a educag&o democratica numa era conservadora.
Curriculo principios e concepgdes do  [petropolis, RJ: Vozes, 1997
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igentes na Escola da
Educacéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental

rabalho: o conhecimento é um caleidoscdépio. Trad. Jussara Haubert Rodrigues. 52 edigéo. Porto
legre, ARTMED: 1998

MORAIS; Maria Candida. O Paradigma Educacional Emergente. Campinas, SP: Cortez, 1990

SACRISTAN. J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. Traducéo Ernani da F. Rosa. 32
edicdo. Porto Alegre: ARTMED, 1998

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 22
edicdo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

Avaliacéo Educacional

Estudo das teorias e praticas
da avaliacdo educacional a
partir dos paradigmas
interacionistas da sociedade e
da acdo pedagdgica,
construindo novas abordagens
e novos procedimentos do ato
de avaliar.

BARLOW, Michel. Avaliagdo Escolar; mitos e realidades. Trad. Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed,
2006.

BOAS, Benigna M. F. Villas (Org.). Avaliacao; politicas e praticas. S&do Paulo: Papirus, 2004.

ESTRELA, Albano & NOVOA, Anténio (orgs.). Avaliacdes em Educaco; novas perspectivas. Edigéo
atualizada. Porto/Portugal: Porto Editora, 1999.

HADJI, Charles. Avaliag@o Desmistificada. Trad. Patricia C. Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2001.
HADJI, Charles. Avaliar para promover; as setas do caminho. 2 ed. Porto Alegre: Media¢&o, 2001.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da Aprendizagem Escolar. S&o Paulo, Cortez, 1996

SOBRINHO, José Dias. Avaliacdo; politicas educacionais e reformas da educacédo superior. Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

Organizacéo e Gestédo
dos Processos
Educativos

Estudo dos fundamentos,
principios e mecanismos da
gestdo educacional em todos
0s niveis, das relagfes escola-
comunidade e sistemas de
ensino e da organizacao dos
processos educativos
escolares e ndo escolares.

Bibliografia Basica

SAVIANI, DEMERVAL. Educacéo Brasileira, estrutura e sistema. 8.ed. Autores Associados, 1996.

CANARIO, RUI. A escola tem futuro? Das promessas as incertezas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

LUCK, HELOISA. Gest&o educacional: uma questfo paradigmatica. Petropolis: Vozes, 2006.

MACHADO, L. M. e FERREIRA, N.S.C. (orgs). Politica e Gestdo da Educacao: dois olhares. Rio de
aneiro: DP&A, 2002.

PARO, Victor Henrique. Gestio democratica da escola publica. Sdo Paulo: Atica , 2000

Bibliografia complementar
OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org). Gestdo Educacional: novos olhares, novas abordagens.

Petropolis: Vozes, 2005.
GADOTTI, Moacir, PADILHA, P.R e CABEZUDO, Alicia. Cidade educadora: principios e experiéncias.
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PREEDY, Margaret, FLATTER, Rom e LEVACIC, Rosalind. Gestdo em Educagéo: Estratégia, qualidade

Sao Paulo: Cortez, 2004.
e recursos. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Projeto Integrador 3

Elemento integrador das
disciplinas de cada semestre
letivo, estruturado a partir de
atividades interdisciplinares;
como componente do Eixo

Articulador, terd como objetivo

principal a reflex@o sobre os
elementos da pratica
pedagdgica no contexto da
divisdo social e técnica do
rabalho escolar, com base
nos saberes envolvidos na
ormacéao do/a pedagogo/a,
por meio da observacéo e
investigacdo da realidade
educativa, em especial da
Pratica Pedagégica.

FAZENDA, I. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.

FAZENDA, |. Dicionéario em construcéo: Interdisciplinaridade. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
FAZENDA, |. Didatica e Interdisciplinaridade. 82. ed. Campinas: Papirus, 2003.

FAZENDA, I. Interdisciplinaridade: qual € o sentido? S&o Paulo: Paulus, 2003.

FLORES, Terezinha M.V. Ensaio sobre as relagdes interdisciplinares: assumindo as impredictibilidades
e imprevisibilidades. In: SILVA, Dinor4 Fraga da; SOUZA, Nadia G.S. de.(org.) Interdisciplinaridade na

alade aula: uma experiéncia pedagdgica nas 32 e 42 séries do primeiro grau. Porto Alegre : Ed. da
Universidade/UFRGS, 1995.

5° PERIODO

SABERES/COMPONEN
TES CURRICULARES

EMENTAS

BIBLIOGRAFIA

Planejamento, Curriculo
e Avaliacdo da
Aprendizagem.

Estudo dos principios,
fundamentos e
procedimentos do
planejamento de ensino, do
curriculo e da avaliagéo,
segundo os paradigmas e

rabalho: o conhecimento é um caleidoscdpio. 5° edi¢céo. Porto Alegre: ARTMED, 1998.
KUENZER, Acacia. (coord). Planejamento e Educacédo no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1990.
MORAES, M2 Candida. O paradigma educacional emergente. Camopinas, SP: Papirus, 1997.
ROMAO, José Eustaquio. Avaliacéo Dialdgica: desafios e perspectivas. S&o Paulo: Cortez, 1998

HERNANDEZ, Fernando & VENTURA, Montserrat. A organizagao do curriculo por projetos de
(Guia da Escola Cidada v.2).
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normas legais vigentes
norteando a construgéo do
curriculo e do processo
avaliativo no Projeto Politico
Pedagogico da escola de
Educacéo Basica.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizac&o e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Tradug&o
Claudia Shilling. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

SAUL, Ana Maria. Avaliacdo Emancipatéria. Sdo Paulo: Cortez, Autores Associados, 1998.
SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histdrico-critica: primeiras aproximacdes. Sao Paulo: Cortez,
Autores associados, 1992.

Saberes e Metodologias
da Educacéo Infantil |

Estudo e organizacao dos
saberes e procedimentos da
Educagéo Infantil, com foco
na identidade e na
construcdo do auto-
conhecimento e do mundo,
nas relacdes corpo e
movimento, natureza e
sociedade, brincadeira e
linguagens expressivas,
reconhecendo seu carater
interdependente e
transdisciplinar e as
especificidades das
diferentes faixas etarias.

BANDIOLI, A. ; MANTOVANI, S. Manual de educacao Infantil: de 0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forga: a rotina na educacéo infantil. Porto alegre: ArtMed, 2006.
CRAIDY, C. ; KAERCHER, G. E. Educacéo infantil: pra que te quero? Porto Alegre: ArtMed, 2001

MOLL, Jaqueline. (Org.) Ciclos na escola, tempos na vida: criando possibilidades. Porto Alegre:
ArtMed, 2004

ROSSETTI-FERREIRA et al.Os fazeres na educacdao infantil. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

SMOLE, K. C. S.A matemética na educacdo infantil: a teoria das inteligéncias multiplas na pratica
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

ZABALZA, M. A. Qualidade em educacéo infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

CORSINO, Patricia (Org.) Educacéo infantil: cotidiano e politicas. Campinas, SP: Autores Associados,
2009.

FARIA, Ana L. G. de; DEMARTINI, Zeila de B. F.; PRADO, Patricia D. (Orgs.). Por uma cultura da
infancia: metodologias de pesquisa com crian¢as. Campinas, SP: Autores Associados, 2005

FARIA, Ana Licia Goulart de. Educacéo infantil p6s-LDB: rumos e desafios. Campinas, SP: Autores
Associados, 2007

GOMES, Marineide de O. A formacéo de professores na Educacéo infantil. S&o Paulo: Cortez, 2009
OLIVEIRA, Zilma de M. R. (Org.). Educacg&o infantil: muitos olhares. Sdo Paulo:Cortez, 2008.

Trabalho e educacédo

Estudo da categoria
Trabalho

e sua relacdo com a génese
e
funcdo social da educacéo,

Bibliografia Basica

BERTOLDO Edna e MAGALHAES, Belmira (org.) Trabalho, Educacéo e Formag&o Humana. Maceio:
EDUFAL, 2005.

BIANCHETTI, Lucidio. Da Chave de Fenda ao Laptop - tecnologia digital e novas qualificagdes:
desafios a educacgdo. Petropolis: Vozes; S&o Paulo: UNITRABALHO, Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2001.
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perpassando a analise
sdciohistorica

nas politicas e

praticas da relacdo trabalho
e

educacéo e seus reflexos na
profissdo docente.

DUARTE, N. Individualidade para-si: contribui¢do a uma teoria historico-social da formagéo do individuo.
Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados, 1993. (Educacdo contemporénea).

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo e crise do capitalismo real. Sao Paulo: Cortez, 2000.

MARX, Karl. Manuscritos econémicos filoséficos. Lisboa, Portugal: Edicées 70, 1993.

MESZAROS, I. A educacéo para além do capital. Tradug&o de Isa Tavares. Sdo Paulo: Boitempo,
2005.

Bibliografia Complementar

CATTANI, Anténio David (org). Dicionario Critico sobre Trabalho e Tecnologia. Petropolis: Vozes;
Porto

legre: Ed. da UFRGS, 2002.

RAMOS, Marise Nogueira. A Pedagogia das Competéncias: autonomia ou adaptacdo? S&o Paulo:
Cortez,

2001.

BERTOLDO, Edna. Trabalho e educacéo no Brasil: da centralidade do trabalho a centralidade da

politica. Maceié: EDUFAL, 2009.

Pesquisa Educacional

Estudo das diferentes
abordagens tedrico-
metodoldgicas da pesquisa
em educacao,
compreendendo as fontes e
etapas de producao do
projeto de pesquisa
educacional visando a
elaboracéo do Trabalho de
Concluséo de Curso.

NDRE, Marli E. D. A. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995
BICUDO, M. e SPOSITO, Vitéria. Pesquisa qualitativa em educacao. Piracicaba: UNIMEP, 1994.
FAZENDA, Ivani (Org.) Metodologia da pesquisa educacional. SP: Cortez, 1989.
FAZENDA, Ivani A. Novos enfoques da pesquisa educacional. SP: Cortez, 1992,
GATTI, Bernadete. A construcéo da pesquisa em educacao no Brasil. Brasilia: Plano, 2002.
SANTOS-FILHO, José e GAMBOA, Silvio. (Orgs.) Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. SP:
Cortez, 1995.

Saberes e Metodologias
do Ensino da Lingua
Portuguesa |

profundamento tedrico-
metodolégico da leitura e da
producédo de géneros
textuais literarios e néo-
literarios, considerando a
diversidade linglistica, nos
diversos usos da pratica
social, perpassando a
andlise de material didatico

roduzido e documentos

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes & VAL, Maria da Graga Costa (orgs.) Livros de alfabetizacéo e de

portugués: os professores e suas escolhas. Belo Horizonte: Ceale, Auténtica, 2004.

CORACINI, Maria José (org.) Interpretacdo, autoria e legitimacao do livro didatico. Campinas:

Pontes,1999.

DIONISIO, Angela Paiva & BEZERRA, Maria Auxiliadora (2001) O livro didatico de portugués: maltiplos

olhares. Rio de Janeiro: Editora Lucerna,

LEAL, T. F. A; MORAIS, A G. A argumentag&o em textos escritos: a crianca e a escola. Belo Horizonte:
uténtica, 2006.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles (1994) Leitura, producéo de textos e a escola: reflexdes sobre o
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oficiais que orientam o
trabalho com a Lingua
Portuguesa.

processo de letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2003,

ROJO, Roxane. H. R. & BATISTA, Augusto G.Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Letramento e Cultura
da Escrita. Campinas/SP: Mercado de Letras/EDUC, 2004.

.Educacéo Especial

Estudo do desenvolvimento
atipico das criangas e
adolescentes,
compreendendo o0s recursos
educacionais disponiveis na
comunidade, 0s programas
de prevencéo e assisténcia
existentes, trabalhando o
educando na perspectiva do
processo de inclusédo social

COLL et. al.. Desenvolvimento psicol6gico e educacéo: necessidades educativas especiais e
aprendizagem escolar. Porto Alegre, Artes Médicas: 1995. V.III.

FONSECA, V. Educacéo especial: programa de estimulacdo precoce, uma introducéo as idéias de
Feurstein. Porto Alegre, Artes Médicas: 1995.

FONSECA, v. Uma introduc¢éo as dificuldades de aprendizagem. Lisboa: Editorial Noticias: 1984.
IDE, S. M. Leitura e escrita e deficiéncia mental. Sdo Paulo, Memnon: 1994.

Salto para o Futuro: educacédo especial.: tendéncias atuais. Secretaria de Educacéo a distancia. Brasilia:
Ministério de Educacdo, SEED: 1999.

Corporeidade e
Movimento

Estudo tedrico-pratico do
fendbmeno da corporeidade e
a experiéncia
fenomenoldgica do corpo em
movimento a partir da
experiéncia vivida
compreendendo o corpo
como modo de ser no
mundo

SSMANN, H. - Paradigmas educacionais e corporeidade, Piracicaba: Unimep, 1995.
GONCALVES, M.A.S. - Sentir, pensar, agir, Campinas: Papirus, 1994.

MATURANA, H.; VARELA, F. A arvore do conhecimento: as bases biolégicas do entendimento humano.
Campinas, SP: editorial Psy II, 1995.

MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percepc¢éo, Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994.
MONTAGU, A. - Tocar o significado humano da pele. Sdo Paulo: Summus, 1989

EIL, Pierre, e TOMPAKOU, Roland. O corpo fala - a linguagem silenciosa da comunicacdo. Petrépolis,
ozes, 1990.

Projetos Integradores 4

Elemento integrador das
disciplinas de cada semestre
letivo, estruturado a partir de
atividades interdisciplinares;
como componente do Eixo
rticulador, ter& como
objetivo principal a reflexdo
sobre os elementos da
pratica pedagogica no
contexto da divisdo social e

FURLANETTO, E. C. Como nasce um professor? Sao Paulo: Paulus, 2003.

GALLO, S. Disciplinaridade e transversalidade. In: CANDAU, V. M. (org.). Linguagens, espacos e
empos no ensinar e aprender. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. p. 165-179.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educacéo. Porto Alegre: ARTMED, 1998
MENESES, J. G. de C.; BATISTA, S. H. S. S. (coords). Revisitando a pratica docente:

interdisciplinaridade, politicas publicas e formacédo. S&o Paulo: Pioneira/Thomson Learning, 2003.
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técnica do trabalho escolar,
com base nos saberes
envolvidos na formacgé&o do/a
pedagogo/a, por meio da
observacéo e investigacao
da realidade educativa, em
especial da Pratica
Pedagdgica.
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6° PERIODO

SABERES/COMPONEN
TES CURRICULARES

BIBLIOGRAFIA

Saberes e metodologias
da Educacéo Infantil Il

Estudo da pratica da
Educacéo Infantil,
ocalizando sua dinamica e
organizacéo do
planejamento e avaliagéo,
considerando as interacdes
espaco-tempo, crianga-
crianca, escola-familia,
corpo-movimento,
natureza-sociedade,
brincadeiras-linguagens
expressivas, reconhecendo
seu carater
interdependente e
ransdisciplinar e as
especificidades das
diferentes faixas etérias,
género e cultura.

BANDIOLI, A. ; MANTOVANI, S. Manual de educacgéo Infantil: de 0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forca: a rotina na educacéo infantil. Porto alegre: ArtMed, 2006.
CRAIDY, C. ; KAERCHER, G. E. Educacéo infantil: pra que te quero? Porto Alegre: ArtMed, 2001

MOLL, Jaqueline. (Org.) Ciclos na escola, tempos na vida: criando possibilidades. Porto Alegre:
ArtMed, 2004

ROSSETTI-FERREIRA et al.Os fazeres na educacéo infantil. S&o Paulo: Cortez, 1998.

SMOLE, K. C. S.A matemética na educacdao infantil: a teoria das inteligéncias multiplas na pratica
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

ZABALZA, M. A. Qualidade em educacéo infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

CORSINO, Patricia (Org.) Educacéo infantil: cotidiano e politicas. Campinas, SP: Autores Associados,
2009.

FARIA, Ana L. G. de; DEMARTINI, Zeila de B. F.; PRADO, Patricia D. (Orgs.). Por uma cultura da
infancia: metodologias de pesquisa com criangas. Campinas, SP: Autores Associados, 2005

FARIA, Ana Licia Goulart de. Educacéo infantil p6s-LDB: rumos e desafios. Campinas, SP: Autores
Associados, 2007

GOMES, Marineide de O. A formacgéo de professores na Educacéo infantil. S&o Paulo: Cortez,
2009

OLIVEIRA, Zilma de M. R. (Org.). Educac&o infantil: muitos olhares. Sdo Paulo:Cortez, 2008.
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Saberes e Metodologias
do Ensino da Lingua
Portuguesa Il

profundamento tedrico-
metodoldgico de aspectos
relacionados a oralidade e
conhecimentos linglisticos
(gramética, ortografia,
pontuacao), voltados as

ituacdes de ensino e
aprendizagem e aos
materiais didaticos de
lingua portuguesa.

BEZERRA, M. A.; DIONISIO, A. P. (orgs). O livro didatico de Portugués: multiplos olhares. Rio de
aneiro: Lucerna, 2002.

BORTONI-RICARDO, S. M. Educacdo em lingua materna: a sociolingtistica na sala de aula. Sdo Paulo:
Parabola, 2004.

GERALDI, J. W. et al. O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1999.
LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 62 ed. S&o Paulo: Atica, 2004.
MORAIS, Artur G. de. (org.) O aprendizado da ortografia. Belo Horizonte, Auténtica, 2002.

EISZ, T. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. S&o Paulo: Atica, 2000.

Saberes e Metodologias
do Ensino da
Matematica |

Estudo tedrico-
metodolégico dos saberes
matematicos presentes nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental, articulando
0s conhecimentos dos
campos conceitual,
numérico e geometrico com
estimulo a prética
investigativa e & construgéo
de situagBes didaticas.

CARRAHER, T. CARRAHER, D. & SCHLIEMAN, A. (1995). Na vida dez na escola zero. 102 Ed.Séo

Paulo: Cortez.
CARVALHO, Dione Luckesi de. 1990. Metodologia do ensino da Matemética. S&o Paulo: Cortez.

CHEVALLARD, Y. BOSCH, M. & GASCON, J. (2001) Estudar Matematicas: o elo perdido entre o
ensino e a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed.

PAIS, LUIS CARLOS. (2001). Didatica da Matematica: uma analise da influéncia francesa —
Horizonte, Auténtica.

Belo

PONTE, Jodo Pedro. Brocardo, J.Oliveira, H.(2003). Investigacdes Matematicas na sala de aula. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

Educacéo de Jovens e
Adultos

Estudo da evolugéo
histérica da educacéo de
jovens e adultos e seus
movimentos no contexto
ocial, econdmico, politico
e cultural brasileiro,
analisando politicas e
programas de atendimento
escolar aos adultos e
jovens e adultos na
educacéo basica e
profissional: e das

BARBOSA, Inés; PAIVA, Jane. Educacao de Jovens e adultos. Rio de Janeiro DP&A, 2004
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido.Rio de Janeiro: Paz e Terra.

FREITAS, Marinaide Lima de Queiroz e CAVALCANTE, Maria Auxiliadora da Silva. O ensino da lingua
portuguesa nos anos iniciais: eventos e préaticas de letramento. Macei6: EDUFAL. 2008.

MOURA, Tania Maria de Melo. A pratica Pedagdgica dos alfabetizadores de jovens e adultos:
Contribuicdes de Freire, Ferreiro e Vygotsky. Maceié: EDUFAL/INEP,1999.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo Popular e Educacao de Adultos. Sdo Paulo: Loyola 1998.

SILVA,; Ezequiel. Alfabetizacdo no Brasil: questdes e provocacdes da atualidade. Séo Paulo:Autores
Associados, 2007
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concepcodes tedrico-
metodoldgicas que
undamentaram /
undamentam a Educacéo
e a escolarizacdo de
adultos e de jovens e
adultos.

COMPLEMENTAR

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; LEAL,Telma Ferraz(orgs) A alfabetizacdo de Jovens e
Adultos — em uma perspectiva de letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

FREIRE, Paulo. Educagdo como Prética da Liberdade. Rio de janeiro: Paz e Terra.

FREIRE, Paulo Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz
e terra.

MORATI, Maria do Rosario Longo. Educagao e letramento. Sdo Paulo: UNESP, 2004.

MOURA, Tania. (org) A formacéo de professores (as) para a educacgéo de jovens e adultos em questéo.
Maceié: EDUFAL, 2005

MOURA, Téania. (org) A Formacao de professores para a educacgédo de Jovens e Adultos: Dilemas atuais.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. Revista
Brasileira de Educacdo. Associa¢do Nacional de Pés-Graduacdo — ANPED. Set/Out/dez 1999, p. 59-73,
N° 12. Sdo Paulo.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete Lic6es sobre Educacéo de Adultos. Sdo Paulo: Cortez.

RUMMERT, Sonia Maria. Jovens e Adultos Trabalhadores e a escola: a rigueza de uma relagéo a
construir. In: A experiéncia do trabalho e a educagéo basica. Gaudéncio Frigoto; Maria Ciavatta
(orgs). Rio de janeiro: DP&A, 2002.

| Estagio
Supervisionado |

Observacédo e anélise de
instituicbes da educacgéao
escolar e ndo escolar —
campo de estagio - na sua
globalidade e da
organizacao e gestédo dos
processos educativos nela

ivenciados. Levantamento
de prioridades, elaboracao,
aplicacdo e execucédo de
plano de atuag&o no campo
de estagio.

. Toda a bibliografia apresentada da area de gestao da educacéo
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Disciplina Eletiva

Jogos, recreagédo e
brincadeiras

O jogo e as brincadeiras do
ponto de vista da

BROUGERE. G. Brinquedo e cultura. S&o Paulo: Cortez, 1997.
BROUGERE. G. Jogo e educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
CHATEAU, J. O jogo e a crianga. S0 Paulo: Summus, 1987.

FREIRE, J. B. Jogo: entre o riso e o choro.Campinas/SP: Autores Associados, 2002.

antropologia e da psicologiafHUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Sdo Paulo: Perspectiva, 1980.

como conhecimento e
procedimento de cuidar,
educar e ensinar,
considerando-se 0s
principios sécio-educativos
do jogar e brincar

PIAGET, J. A formacgéo do simbolo na crian¢a. Rio de Janeiro: Pioneira, 1979.
PASSOS, N. C. et alli. Os jogos e o ludico na aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2003.
ROSAMILHA, N. Psicologia do jogo e aprendizagem infantil. S&o Paulo: Pioneira, 1979.

IARCE, A; DUARTE, N. (Orgs.) Brincadeira de papeis sociais na educacéo infantil: as contribui¢des de Vigotski, Leontiev e
Elkonin.

KISHIMOTO, Tizuko M. (Org.). Jogo, brincadeira e educacdo. Sao Paulo: Cortez, 2006.
SANTOS, Santa Marli P. Dos. Brinquedo e infancia: um guia para pais e educadores em creches. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2008.

Projetos Integradores 5

Elemento integrador das
disciplinas de cada

emestre letivo, estruturado
a partir de atividades
interdisciplinares; como
componente do Eixo

rticulador, tera como
objetivo principal a reflexao

obre os elementos da
pratica pedagdgica no
contexto da divisdo social e
écnica do trabalho escolar,
com base nos saberes
envolvidos na formacgéo
do/a pedagogo/a, por meio
da observacao e

De acordo com as disciplinas do periodo.
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investigacao da realidade
educativa, em especial da
Pratica Pedagogica.

7° PERIODO

SABERES/COMPONEN

TES CURRICULARES

HH BIBLIOGRAFIA

Estudo teérico-metodoldgico . ) L. . _ .
dos saberes matematicos CARACA, B. de J.).Conceitos fundamentais da matematica, Lisboa,6° ediicdo, Gradiva, 2002.

presentes nos anos iniciais do Ip’AMBROSIO, Ubiratan. 1986. Da realidade & acéo: reflexdes sobre educacdo e matematica. S0

Saberes e Metodologias [Ensino Fundamental, Paulo: Summus; Campinas: Editora UNICAMP.
do Ensino da articulando os conhecimentos o o . i
Matematica dos campos conceitual, FERREIRA, Eduardo Sebastiani (org.). Histdria da educagéo matematica. Cadernos, 1996

I numeérico e geomeétrico com  Ibo| YA, G.. A arte de resolver problemas, Princeton/EUA: Princeton University Press:1973.

estimulo a pratica investigativa . o . .
e a construcao de situacdes  [|[SAIZ, Cecilia & PARRA, Irma (org.). Didatica da matematica: reflexdes pedagégicas. Porto Alegre:

didaticas. rtes Médicas: 1996

Estudo das bases tedricas que [|BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo: Atica, 1999.
norteiam o ensino de Ciéncias |[CARVALHO, A. M. P. et alli. Ciéncias no Ensino Fundamental: o Conhecimento Fisico. Sao Paulo,
Naturais nos anos iniciais do [|Scipione, 1998. — (Pensamento e A¢do no Magistério)

Saberes e Metodologias |[Ensino Fundamental, CARVALHO, A. M.; GIL PERES, D. Formagéo de professores de Ciéncias: tendéncias e inovagoes.
do Ensino de Ciéncias |[relacionando-o & préatica Sao Paulo: Cortez, 1993.
Naturais | pedagdgica e aos instrumentosCUNHA CAMPOS, M,; NIGRO, R. Didatica de Ciéncias: o0 ensino aprendizagem como investigacao.
legais — LDB, DCN, ECA, Sao Paulo: FTD, 1999.
RECNEI, no &mbito nacional, [MENEZES, L. (org). Formacéo continuada de professores de Ciéncias. Campinas: Autores
estadual e municipal. ssociados, 1996
| Estudo dos processos LMEIDA, Roséangela D. & PASSINI, Elza Y. O Espaco Geografico: ensino e representacdo. Sao
.__|lsociocognitivos da relacao Paulo, Contexto, 1994.
Sg%er:;ig (I;/(Iaeg)gglcr)g;;s espaco-temporal, dos GOULART, iris B. Piaget: Experiéncias Basicas para utilizagdo pelo professor. Petropolis, Vozes,
9 fundamentos teorico- 1996. HICKMANN, Roseli Inés. Estudos Sociais — Outros saberes e outros sabores. Porto Alegre,

metodoldgicos do ensino de  [[Mediag&o, 2002.
Geografia nas séries iniciais do|LACOSTE, Y. A Geografia: Isso serve em primeiro lugar para fazer a Guerra. S8o Paulo: Papirus,
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Ensino Fundamental,
ressignificando o
conhecimento e a construcdo
do espacgo geogréafico.

1998.

NASCIMENTO, Alvacy L. A evolucdo do conhecimento geografico. Maceid, EDUFAL,2003.
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Para onde vai 0 ensino de Geografia? S&do Paulo, Contexto, 1998.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Met do Ensino de Histéria e Geografia. Sdo Paulo, Cortez, 1992. (Col.
Magistério. 2° Grau. Série Formagao do Professor.)

PIAGET, Jean & INHELDER, Barbel. A Representacdo do Espaco na Crianca. Porto Alegre, Artes
Médicas, 1993.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do Espac¢o Habitado, HUCITEC, S&o Paulo, 1997.

Saberes e Metodologias
do Ensino de Histéria |

Estudo critico-analitico dos
saberes histéricos necessérios
a formacgéo e préatica docente,
perpassando o processo de
construcdo do conhecimento
cientifico e escolar e das
propostas curriculares oficiais
para o ensino da Histéria.

:BITTENCOURT, C.M. Fernandes. Ensino de histéria: Fundamentos e Métodos. Cortez, Séo
Paulo, 2005. Série Docéncia em Formacao

CHERVEL, A. “As histérias das disciplinas escolares. Reflexdes sobre um dominio de pesquisa”.
In Teoria & Educacéo, n. 2, pp. 177-229, 1990.

CHESNEAUYX, j. Devemos fazer tabula rasa do passado? sobre a histéria e os historiadores. Trad.
Marcos A. da Silva. S&o Paulo, Atica, 1995.

FONSECA, Selva G. Caminhos da Histéria ensinada. 3% ed. Campinas, Papirus, 1995.

NUNES, Silma do Carmo. Concep¢des de mundo no ensino de Histéria. Campinas, Papirus, 1996.
PINSKY, Jaime (org.) O Ensino de histéria e a criagdo do fato. 62 ed.. Sdo Paulo: Contexto, 1994 -
(Colecdo Repensando o ensino).

Estagio Supervisionado
Il

Observacgéo e analise critica
da pratica docente em
escolas e/ou centros de
educacéo infantil — campo de
estagio. Elaboragéo de
projetos/ planejamento da
intervencao na escola.
Aplicacéo e execucao do
projeto/plano de intervengdo
na escola.

Toda a bibliografia apresentada dos saberes e metodologias das areas

Projetos
Integradores VI

Elemento integrador das
disciplinas de cada semestre
letivo, estruturado a partir de
atividades interdisciplinares;
como componente do Eixo
Articulador, ter& como objetivo
|principal a reflexdo sobre os

De acordo com as disciplinas do periodo.
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elementos da pratica
pedagdgica no contexto da
divisdo social e técnica do
trabalho escolar, com base nos
saberes envolvidos na
formacao do/a pedagogo/a,

por meio da observacao e
investigacao da realidade
educativa, em especial da
Pratica Pedagégica.

55




8° PERIODO

SABERES/COMPONENTES
CURRICULARES

|

BIBLIOGRAFIA

Conceito e importancia das
linguagens artisticas no
endmeno da Educacgéo
como meio fundamental
para o desenvolvimento da
Arte Educacao criatividade e a educagéo
estética no processo
interdisciplinar e
ransdisciplinar do ensino-
aprendizagem permeado
pelas linguagens artisticas.

BARBOSA, Ana Mae. Arte-Educagéo no Brasil. Ed. Perspectiva. Sdo Paulo. 1978.

BARBOSA, Ana Mae. A Imagem no Ensino da Arte. Ed. Perspectiva. Sdo Paulo. 1991.

BENJAMIN, Walter. Reflexfes: a criang¢a, o brinquedo, a educa¢do. SP: Summus, 1984.

BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a Arte. Sdo Paulo, Atica, 1985.

CALABRESE, Omar. A Linguagem da Arte. ed. Globo. Rio de Janeiro. 1985.

CANCLINI, Néstor Garcia. A Socializagdo da Arte. ed. Cultrix. S&o Paulo. 1974,

FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. & REZENDE E DUSARI, Maria F. de. Metodologia do Ensino da
rte, S&o Paulo, Cortez, 1993.

FISCHER, Ernest. A Necessidade da Arte. Rio de Janeiro, Zahar, 1979.

GARDNER, Howard. As Artes e o Desenvolvimento Humano: um estudo psicoldgico artistico.

Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

GASSET, José Ortega y. A Desumanizacgdo da Arte._ed Cortez. Sdo Paulo. 1991.

HOWARD, Walter. A Musica e a Crian¢a. Sdo Paulo: Ed. Summus. S/d.

Estudo dos conceitos
undamentais e dos
procedimentos didatico-
metodolégicos do ensino de
Histdéria com o uso de

Saberes e Metodologias do ([[diferentes linguagens,

Ensino de Historia Il ontes e recursos didaticos
perpassando a reflexao
sobre a produc¢éo didatica
existentes com enfoque na
producéo do livro didéatico
de Histoéria no Brasil.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida. O tempo histérico nas primeiras séries do Ensino
Fundamental. (mimeo.)

BITTENCOURT, Circe (org.). O Saber Histérico na sala de aula. Sdo Paulo, Contexto, 1997.
CAIMI, Flavia Eloisa; MACHADO, Ironita A. P. & DIEHL, Astor Anténio. O livro didatico e o
curriculo de histéria em transicdo. Passo Fundo, Ediupf, 1999.

CARRETERO, Mario. Construir e Ensinar. As Ciéncias Sociais e a Histéria. Trad. Beatriz Affonso
Neves. Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

FONSECA, Selva Guimarées. Didatica e Pratica de Ensino de Histéria. Cortez, Sdo Paulo, 2003.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia. Sdo Paulo, Cortez,
1992. (Col. Magistério. 2° Grau. Série Formacéo do Professor.)

MENDONCA, Nadir Rodrigues. O uso de conceitos: uma questédo de interdisciplinaridade.
Petropolis, Vozes, 1994.

Estudo do ensino de
Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do ensino
Fundamental e suas

Saberes e Metodologias do
Ensino de Ciéncias
Naturais Il

CURRIE, K. Meio Ambiente. Interdisciplinaridade na pratica. Campinas: Papirus, 1998.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

DIAZ, A. P. Educagéo Ambiental como Projeto (Trad. Fatima Murad), 22. Edi¢&o. Porto Alegre:
rtmed, 2002.
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modalidades, com
orientagBes didatico-
metodologicas
relacionando-os ao
exercicio consciente da
cidadania.

HARLAN, J.D.; RIVKIN,M.S. Ciéncias na Educacéo Infantil: uma abordagem integrada. 72 ed.
Porto Alegre: ARTMED, 2002.
EISSMANN, H. Didatica das Ciéncias Naturais. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

Saberes e Metodologias do
Ensino de Geografia Il

Estudo de procedimentos e
recursos especificos para o
ensino de geografia que
assegurem ao professor
undamentos necessarios
para sua prética docente no
planejamento e execucéo
de atividades relacionadas
a0 ensino de geografia que
possibilitem a articulacéo
eoria-pratica.

LMEIDA, Rosangela D. & PASSINI, Elza Y. O Espaco Geografico: ensino e representacao. Sao
Paulo, Contexto, 1994.
CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e Praticas de Ensino. Goiania, Ed.Alternativa, 2002.
HERNANDEZ, Fernando & VENTURA, Montserrat. A organizag&o do curriculo por projetos de
rabalho. 52. ed. Porto Alegre, ARTMED, 1998.
HICKMANN, Roseli Inés. Estudos Sociais — Outros saberes e outros sabores. Porto Alegre,
Mediacao, 2002.
MORAN, José Manuel et al. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Campinas, Papirus,
2000.
PASSINI, Yasuko Passini. Alfabetizag@o Cartogréfica. Belo Horizonte, Editora L&, 1998.

Estagio Supervisionado |l

Observagéo e andlise
critica da pratica docente
dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na escola —
campo de estagio.
Elaboracgéo de projeto/
planejamento da
intervencao, aplicacéo e
execucao do projeto/plano
elaborado para atuagéo na
docéncia nessa etapa de
ensino.

Toda a bibliografia apresentada dos saberes e metodologias das areas

Projetos Integradores 7

Elemento integrador das
disciplinas de cada
semestre letivo, estruturado
a partir de atividades
interdisciplinares; como
componente do Eixo

De acordo com as disciplinas do periodo.
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rticulador, tera como
objetivo principal a reflexdo
sobre os elementos da
pratica pedagogica no
contexto da divis&o social e
écnica do trabalho escolar,
com base nos saberes
envolvidos na formacéao
do/a pedagogo/a, por meio
da observacéo e
investigacdo da realidade
educativa, em especial da
Pratica Pedagdgica.

DISCIPLINAS ELETIVAS

SABERES/COMPONEN
TES CURRICULARES

BIBLIOGRAFIA

Sociais

Movimentos sociais e a reconfiguragdo
das esferas societais na modernidade

|[Educac&o e Movimentos|icontemporanea, perpassando a dimenséo

educativa dos movimentos sociais e sua
contribuicdo na formulacéo e
implementacéo de politicas sociais.

ARROYO, M.G. Escola e Movimento social: revitalizando a escola. Sdo Paulo: Cortez,
1987.

FLEURI, R. M. Intercultura, educacéo e movimentos sociais no Brasil. Santa Catarina:
Il Seminério Internacional de Educacéo Intercultural, Género e Movimentos Sociais,
2003. (mimeog.)

GONCALVES, L. R. D. Histéria e memoria dos movimentos sociais: em torno das
preservacdo de seus registros. Santa Catarina: Il Seminério Internacional de Educacéo
Intercultural, Género e Movimentos Sociais, 2003. (mimeog.)

GONCALVES, L. R. D & SILVA, M. V. A formagéo de professores e o multiculturalismo:
desafio para uma pedagogia da equidade. Santa Catarina: Il Seminario Internacional
de Educacéo: Intercultural, Género e Movimentos Sociais, 2003. (mimeog.).

GOHN, M2 da G. Identidades mudiltiplas, cultura e movimentos sociais. Santa Catarina:
Il Seminério Internacional de Educacéo Intercultural, Género e Movimentos Sociais,
2003. (mimeog.)

Introducao a Educacao
a Distancia

Estudo da legislacdo, importancia,
perspectivas, dificuldades desafios na

BARRETO, Raquel G. (org). Tecnologias educacionais e educagéo a distancia:
avaliando politicas e préticas. Rio de Janeiro: Quartet: 2001
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pratica educativa, na modalidade a
distancia. Intratividade na aprendizagem e

. BELONNI, Maria L. Educacao a distancia. Campinas: Autores Associados, 1999

na formacéo de professores nos diferentesfMERCADO, Luis P. e VIANA, Maria A.. Vivéncias com aprendizagem na Internet.

ambientes virtuais

Macei6: EDUFAL,2005.

PALLOFF, Rena; PRATT, Keith. O aluno virtual: um guia para trabalhar com. Porto
legre: Artmed, 2004.

SILVA, Marco (org). Educacédo on-line. Sdo Paulo: Loyola, 2003.
SILVA Marcos; SANTOS, Edméa. Avalicdo da aprendizagem em educacéo online. Sao
Paulo: Loyola, 2006.

IEducac&o do Campo

Estudo da dindmica histérica da educagéo
do campo brasileiro segundo as novas
proposicdes politico-educacionais e legais
para o desenvolvimento sustentavel do
erritério do campo, por novos desenhos
curriculares.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais do que
escola. Petrépolis: Vozes, 2000.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 172 edi¢do. Rio de Janeiro, Paz e Terra:
1987.
FRIGOTTO, Gaudéncio. Trabalho, conhecimento, consciéncia e a educacao do
rabalhador: impasses tedricos e préaticos. In GOMEZ, Carlos Minayo . (et al). Trabalho
e conhecimento: dilemas na educacéo do trabalhador. 4 edi¢do. S&o Paulo, Cortez:
2002.
TERRIEN, J. & DAMASCENO M. N.(coords) Educacéo e escola ho campo. Campinas:
Papirus, 1003 (Colecdo Magistério, formacao e trabalho pedagdégico).

EIGA, José Eli.da. Cidades imaginarias: o Brasil € menos urbano do que se calcula.
22 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2003.

IEducacédo e Género

Estudo das relacdes entre género e
educacéo e do processo de feminizagédo
do magistério, suas consequéncias sobre
a organizacao do trabalho escolar e a
identidade coletiva e individual docente.

NTUNES, Ricardo. Adeus ao Trabalho?: ensaio sobre as metamorfoses e a
centralidade do mundo do trabalho. 32 edi¢do. Sdo Paulo. Cortez: Campinas: Editora
da UUNICAMP: 1955
FRIGOTTO, Gaudéncio (org). Educacéo e Crise do Trabalho: perspectivas de final de
século. Petrépolis, RJ, Vozes: 1998 (Cole¢do Estudos Culturais em Educacao).
HIRATA, Helena. Globalizagéo e divisao sexual do trabalho in Cadernos PAGU/Nucleo
de Estudos de Género. Sdo Paulo, UNICAMP: 2002. Pp139-156.

SOUZA, Erica Renata. No corac&o da sala de aula: género e trabalho docente nas
séries iniciais in Cadernos PAGU/Nucleo de Estudos de Género. Sédo Paulo,
UNICAMP: 2002. Pp 379 -387.

IANA, Claudia Pereira. O sexo e o género da docéncia Cadernos PAGU/Nucleo de

Estudos de Género. S&o Paulo, UNICAMP: 2002. Pp 81-103.
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IEducacéo e Meio-
Ambiente

Estudo da dinamica histérica da relacéo
sociedade e natureza, compreendendo as
endéncias recentes do movimento
ambientalista, no bojo dos movimentos
sociais, das teorias e das politicas
ambientais, perpassando a dimensé&o
ambiental da educacéo, suas concepcoes,
diretrizes e acBes formadoras da
responsabilidade ética dos sujeitos
coletivos na gestdo ambiental.

BRASIL, Congresso Nacional. Lei 9795/99: institui a Politica Nacional de Educagéo
mbiental. Brasilia, 1999.

CASCINO, Fabio. Educacdo Ambiental: principios, histéria, formacéo profissional. Sdo

Paulo: Eds. SENAC, 1999.

GRUN, Mauro. Etica e Educagdo Ambiental: a conexdo necessaria. Campinas, SP:

Papirus, 1996. (Col. Magistério, Formacéao e Trabalho Pedagogico 120 p.)

MORAES, Antonio Carlos Robert. Meio Ambiente e Ciéncias Humanas. Sao Paulo,

HUCITE: 1994. 100p.

MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente. Campinas, SP:

Papirus, 1997 (Colecao Préaxis) 239 p.

QUINTAS, José da Silva. A formacao do educador para atuar no processo de gestao

ambiental. Brasilia: IBAMA, 1995 (. meio Ambiente em debates, 1).

Educacéo e Diversidade
Etnico-Racial

Estudo da formacéo sociocultural da
sociedade brasileira e, particularmente, da
sociedade alagoana, perpassando a
instituicdo escolar enquanto espaco de
relagBes étnico-raciais em permanente
socializacdo e a reconceitualizacdo do
curriculo escolar, introduzindo culturas e
historias que estiveram & margem do
processo escolar.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A Educacgéo como Cultura. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2002.

BOSI, Alfredo. Dialética da Colonizacao. 22 edicao. S&o Paulo: Companhia das Letras,
1992,

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educacgéo como Cultura. Campinas, SP: Mercado de
letras: 2002.

CANDAU, Vera Maria (org.) Magistério construgéo cotidiana. Petrépolis, RJ: Editora
ozes, 1997.

CHAUI, Marilena de Souza. Cultura e Democracia: o discurso competente e outras
palavras. 62 edicdo. S&o Paulo: Cortez, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 12 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
ORTIZ, Renato. Cultura Brasileira e identidade nacional. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.
QUEIROZ, Renato da Silva (orgs.). Raca e diversidade S&o Paulo: Estacéo Ciéncia:
Edusp, 1996.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizac&o e Interdisciplinaridade. O curriculo integrado. 12
edicdo. Porto Alegre, Artes Médicas, 1998.

Topicos de Histdria da
|[Educacéo em Alagoas

Estudo sobre a trajetéria da educagédo em
IAlagoas, do Império & Republica com

enfoque nas politicas publicas, na
legislacédo educacional, nas idéias e
eorias pedagogicas (e na expressao
dessas através dos recursos didaticos:
obras didaticas e métodos de ensino), na

COSTA, Craveiro. Instrucao publica e instituicdes culturais de Alagoas. Maceio:
Imprensa Oficial, 1931.
SILVA, Elza Maria da. A Educacéo Infantil em Alagoas: (re) construindo suas raizes.
Dissertacao de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduacao em Educacéo
da UFAL. Maceio: UFAL, 2003. mimeo.

ERCOSA, Elcio de Gusmao (orgs). Caminhos da educacéo em Alagoas: da Coldnia
a0s tempos atuais. Macei6, Edic6es Catavento, 2001.
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biografia de educadores alagoanos, nas
instituicBes educacionais publicas,
particulares e filantropicas e na educagédo
superior.

ERCOSA, Elcio de Gusmao. Cultura e educacéo nas Alagoas: historia, histérias.
32%ed. Maceid: Governo do Estado de Alagoas, 2001.

ERCOSA, Elcio de Gusmao. Histéria do Ensino Superior em Alagoas: verso &
reverso. Maceid: Edufal,1997.

IEducacédo e Economia
Solidaria

Reflexao critica sobre o espaco social
publico perpassando as relacfes entre
economia solidaria, economia estatal e
economia mercantil, articulando os limites
e contradi¢cbes do trabalho educativo
profissional na modernidade capitalista.

BEZERRA, C. reflexdes sobre a Escola profissional Politécnica do Complexo de|
Mondragén, Alagoas. Revista do CEDU, n° 18, junho, 2003

BOFF, L. & ARRUDA, M. Globalizacdo: desafios socioecondmicos, éticos e
educacionais. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

SINGER, P. & Souza, A.R. (orgs.). A economia solidaria no Brasil. Sdo Paulo: Cortez,
1997.

SINGER, P. Introdugdo & Economia Solidaria. S&o Paulo: Fundagdo Perseu Abramo,
2002.

ILiteratura Infantil

Leitura e andlise de obras da literatura
infanto-juvenil voltadas para a acdo e
papel do professor como leitor para/com
seus alunos, visando o tratamento didatico
que considere o ludico, a literatura de
radicdo oral e a formacéo do gosto
literério, desde a Educacéo Infantil até os
anos iniciais do Ensino Fundamental.

BRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil, S&o Paulo: Scipione, 1997.

BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, Arte e Politica - Obras Escolhidas (7A ed.).S&o
Paulo: Brasiliense, 1994.

EVANGELISTA, Aracy Alves M.; BRANDAO, Heliana Maria B.&

ERSIANI, ZAo©lia (Orgs.) A Escolarizagio da Leitura Literaria: o jogo do livro infantil e
juvenil. BH: Ceale; Auténtica, 2005.

A FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. S£o Paulo:
Contexto, 2004

LAJOLO, M; ZILBERMAN, R. Literatura infantil brasileira: histérias e historias.4 ed. Sdo
Paulo: Atica, 1988.

LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: Dangas, Piruetas e Mascaradas. BH: Auténtica,
2003.

A ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. S&o Paulo:
Obijetiva, 2005.

COMPLEMENTAR
BRAMOVICH, Fanny. Meu Professor Inesquecivel: ensinamentos e aprendizados
contados por alguns dos nossos melhores escritores. Sdo Paulo: Gente, 1997.
SERRA, Elisabeth Da€™Angelo. 30 Anos de Literatura para Criangas e Jovens. Cps,
SP: Mercado de Letras: Associacdo de Leitura do Brasil, 1998
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6 — ESTAGIOS SUPERVISIONADO

O componente curricular Estagio Supervisionado é um campo de
conhecimento e espago de formagdo docente que devera ter como eixo a
pesquisa da pratica pedagdgica, envolvendo a organizacdo e gestdo de
processos educativos escolares e ndo escolares. Desse modo, sera concebido
e organizado pela acdo compartilhada de professores do curso, na tentativa de
conferir unidade técnico-politico-pedagdgica a formacgéo profissional dos
futuros pedagogos/as, estabelecendo estreita ligacdo entre teoria e pratica e
entre as areas do conhecimento, ampliando a compreensdo do campo de
atuacao e intervindo na prética educativa.

O Estagio Supervisionado tem a duracdo de 400 horas, distribuidas em:
Estagio Supervisionado |, Estagio Supervisionado Il, e Estagio Supervisionado

11, iniciando-se a partir do 6° periodo do curso.
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7. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

O Trabalho de Conclusédo de Curso, componente curricular obrigatorio,
com carga horaria total de 60 horas. Todavia o TCC nao se constitui como
disciplina, ndo tendo carga horaria fixa semanal, conforme resolucdo CEPE n°.
25/06. Ele é um trabalho de aprofundamento tedrico ou tedrico-pratico, tendo
como foco uma das areas da Pedagogia.

O aluno integralizara o curso obedecendo aos critérios de avaliacao,
estabelecidos pela legislacdo vigente e mediante a apresentacdo de um
Trabalho de Conclusdo de Curso, definido pelo aluno paralelo ao
desenvolvimento da disciplina Pesquisa Educacional, devendo ser concluido e
entregue na metade do Ultimo semestre letivo. de conclusdo do Curso e
apresentado em seminarios tematicos organizados pelo colegiado do curso, no
final do referido semestre, para uma banca avaliativa.

O trabalho sera orientado pelos professores da area de preferéncia do

aluno a partir da definicdo do trabalho.
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8. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS - AACC

As atividades académico-cientifico-culturais objetivam atender outras
exigéncias de um curso que almeja formar profissionais de ensino e do
processo da aprendizagem. No intuito de imprimir dinamicidade a realizacéo
desse projeto politico-pedagoégico, os graduandos desenvolverdo atividades

nas seguintes estancias e espacos académicos, a saber:

1. Nos nudcleos teméticos;

Nos programas de extenséo;

Nos programas de iniciagdo cientifica;
Nos programas de monitoria;

Nos estagios nao obrigatorios;

o 0k w0 N

Na participacdo em eventos cientificos e outras alternativas de

carater cientifico, politico, cultural e artistico.

Importa registrar que a participacdo dos estudantes nas instancias e
atividades acima referidas, ocorrerd mediante a construgcdo de projetos
especificos celebrados entre a coordenag¢do do curso e cada instancia em
particular, sem, contudo, tolher a liberdade do/a licenciando/a na escolha de
outras atividades de carater académico-cientifico-culturais, desde que
devidamente autorizadas pelo colegiado de curso, inclusive podendo cursar
disciplinas em outros cursos, e compondo um minimo de 200 horas.

O colegiado divulgard em cada semestre letivo, a programacdo de
eventos para que o aluno possa elaborar seu plano de atividade. A carga

horaria prevista ndo podera ser cumprida em uma Unica atividade.
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9. AVALIACAO

A avaliacao do Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia sera feita
em conformidade com uma das Linhas Prioritarias de Ac¢do do Centro de
Educacao: a avaliacao institucional como parte integrante do planejamento.

A avaliagao institucional aqui referida engloba todas as modalidades
parciais de avaliagdo, em que todos devem ser avaliadores e avaliados ao
mesmo tempo. E que a avaliagdo institucional destina-se ndo apenas a
avaliacdo das instituicbes (como escola e o sistema educacional) enquanto
instancias prontas e acabadas, mas também a avaliacdo das politicas e
projetos desenvolvidos ou em desenvolvimento. Centra sua atengdo nos
processos, na relacéo e nas decisdes, tanto quanto nos resultados das acoes.

Isso posto, a avaliacdo permanente e continua do Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia a ser implementado € importante para
aferir o sucesso do novo curriculo para o curso, como também para certificar-
se de alteracdes futuras que venham a melhorar este projeto, vez que o projeto
€ dindmico e deve passar por constantes avaliacdes. Assim compreendida, a
avaliacdo visa a transformacdo e ao aperfeicoamento do referido Curso que
deve ser instrumento e caminho na construgdo de um novo perfil profissional
do pedagogo/a, em consonancia com as respectivas Diretrizes Curriculares
Nacionais.

A avaliacao institucional englobard o acompanhamento das acdes
indissociadas de ensino-pesquisa-extensao, no sentido do estimulo, promocéao
e divulgacdo da producgéo cientifica, artistica e cultural docente e discente do
curso. Essa dimenséao sera realizada também em integracdo com os Nucleos
de ensino-pesquisa-extensdo. Os setores de estudos serdo responsaveis, em
conjunto com o Colegiado do Curso e também com o Nucleo de Avaliagdo e
Gestao Educacional, para pensar os instrumentos de avaliacdo integrados para
cada periodo avaliativo.

Os mecanismos a serem utilizados na sistematizagcdo da avaliagcéo
do curso deverao permitir integrar as dimensdes da avaliacdo institucional e da
avaliacdo do desempenho académico — ensino e aprendizagem - de acordo
com as normas vigentes, viabilizando uma analise diagndstica e formativa

durante o processo de implementacdo do referido projeto. Serdo utilizadas
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estratégias que possam efetivar a discussao ampla do projeto, mediante um
conjunto de questionamentos previamente ordenados que busquem encontrar
suas deficiéncias, se existirem.

O Curso sera avaliado ndo s6 pela comunidade académica interna,
mas também pela sociedade através da acaol/intervencdo docente/discente
expressa na producgéo e nas atividades concretizadas no ambito da extensdo
universitaria em parceria com instituicdes educacionais e, particularmente, com
as que viabilizam os estagios curriculares obrigatérios e nao obrigatorios.

O roteiro proposto pelo INEP/MEC para avaliacdo das condi¢des de
ensino também servirA de instrumento para avaliacdo, sendo 0 mesmo

constituido pelos seguintes topicos:
1. Organizacao didatico-pedagodgica: administracdo académica, projeto do
curso, atividades académicas articuladas ao ensino da graduacao;

2. Corpo docente: formacao profissional, condicbes de trabalho, atuacéo e

desempenho profissional;

3. Infra-estrutura: instalacées gerais, biblioteca, instalacbes e laboratorios

especificos.

A avaliacdo do desempenho docente sera efetivada pelos
alunos/disciplinas fazendo uso de formulario proprio e de acordo com o

processo de avaliacao institucional.
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